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Presentación


Daniel Turienzo y Silvia Alonso, son funcionarios del Cuerpo de Maestros de la Comunidad de Madrid por la especialidad de Educación Infantil. Obtuvieron su plaza en el concurso oposición de 2017, y participaron como presidente y secretaria de tribunal en el proceso selectivo de 2019.
Silvia ha desarrollado su labor docente en diferentes centros de la Comunidad de Madrid, tanto de la capital como del distrito sur. Asimismo, es Máster en Psicopedagogía y experta en Igualdad de Género, habiendo formado parte de uno de los programas de la Dirección General de Igualdad de la Comunidad de Madrid, para el fomento de la igualdad de género en los centros educativos. También cuenta con la formación necesaria para el ejercicio de la función directiva y, recientemente, ha publicado artículos educativos relacionados con el aprendizaje cooperativo y la neuroeducación, siendo formadora en centros educativos del CTIF en este último ámbito.
Por su parte, Daniel ha desempeñado su labor en la Comunidad de Madrid, Principado de Asturias, Andalucía, Castilla-La Mancha y la red de centros en el exterior (Marruecos). En el plano académico es doctor en Educación por la Universidad Autónoma de Madrid, tesis a la que se le concedió el primer accésit del Instituto Nacional de Administraciones Públicas. Actualmente compagina su actividad profesional como asesor técnico docente en el Ministerio de Educación y Formación Profesional con la docencia en diferentes universidades. Sus ámbitos de interés giran en torno a la equidad educativa y las políticas públicas.




1.     Introducción y justificación
El proceso de preparación de las oposiciones nos dio una visión del concurso-oposición, que complementamos con la que se vive desde el otro lado como tribunal. Esta experiencia nos hizo darnos cuenta de la existencia de errores recurrentes en los aspirantes, debidos en parte, a una preparación inadecuada. Es decir, muchos opositores cometían los mismos fallos por la simple razón de que no conocían algunos fundamentos básicos. Existen, al menos, cinco motivos que nos llevaron a considerar la necesidad de elaborar una propuesta como la que aquí se presenta.
	El ejercicio práctico en términos reales funciona como un embudo. Es el que marca el corte, puesto que el primer ejercicio es eliminatorio y esta parte cuenta el 70%.




	Aunque el opositor disponga de una amplia formación pedagógica y experiencia, es fundamental clarificar determinados conceptos y aplicarlos a un examen con unos criterios y requerimientos específicos. No es suficiente con saber, sino que es necesario demostrarlo en un contexto concreto. 



	En la resolución del ejercicio práctico es necesario dar respuesta a muchos interrogantes en muy poco tiempo. Esta dualidad obliga a disponer de un método en la resolución de prácticos que permita sistematizar la resolución. Tener y manejar con fluidez un procedimiento permite ser más rápidos, ordenados y eficaces, reduciendo la probabilidad de omitir información. 



	Es frecuente que los opositores se preparen en una serie de academias con plantillas estándar iguales para todo tipo de prácticos que no se adaptan perfectamente a algunos supuestos y que homogenizan a los aspirantes, impidiendo que cada uno demuestre sus rasgos distintivos. 



	Recientemente el gobierno ha anunciado que se incorporarán cambios en los procesos de acceso a la función pública, apostando por procedimientos más competenciales. Esto hace suponer que en el futuro se primarán más los conocimientos aplicados tales como los ejercicios prácticos. 








Buscábamos crear un material que ayude a los opositores desde una óptica aplicada y con propuestas muy específicas. Desde esta perspectiva, se pretendía elaborar un trabajo para la preparación del ejercicio práctico que no encorsetara a los opositores homogeneizándolos, sino que les diera unas pautas de intervención para poder resolver de forma eficaz este ejercicio desde sus propias fortalezas, conocimientos y experiencias previas.
Puesto que tenemos un mayor conocimiento de la Comunidad de Madrid, esta propuesta se orientará a la misma, pero la mayoría de elementos se podrían implementar en otras Comunidades o adaptarse a otros procesos selectivos del Cuerpo de Maestros.




2.    Estructura del concurso OPOSICIÓN 
Antes de centrarnos en el objeto de este texto, es necesario clarificar algunas cuestiones sobre el proceso del concurso-oposición. Si bien siempre es necesario leer cuidadosamente la convocatoria, existen algunos elementos que se mantienen de forma relativamente invariable.
2.1.  Fases del procedimiento selectivo
El procedimiento selectivo para el ingreso en el Cuerpo de Maestros cuenta con dos fases claramente diferenciadas: la fase de oposición y la fase de concurso. No podemos perder de vista ninguna de las dos fases ya que ambas tienen un peso específico y son complementarias. Además, conviene tener presente que, dada la gran cantidad de aspirantes, en ocasiones la diferencia entre lograr la plaza y no hacerlo, puede oscilar en cuestión de centésimas.
No obstante, hay que tener presente que, si no se logra superar la fase de oposición, no se podrá acceder al concurso. Es decir, solo se computa y se suma la nota obtenida en el concurso a la de la oposición si esta supera el 5 sobre 10. Como veremos más adelante, sí existe la posibilidad de “compensar” una nota con la otra dentro de un mismo ejercicio, pero no entre ejercicios ni entre fases. En el caso de no superar la fase de oposición sí tendremos oportunidad de pasar a formar parte de las listas de interinidad, pero nunca de conseguir una plaza (como se acaba de mencionar). 


[image: ]
A continuación, vamos a describir de forma breve cada una de las fases, con sus diferentes componentes, ponderaciones, criterios de valoración, etc., de tal manera que podamos ser conscientes del valor de cada una de estas y, en base a ello, sacarles el mayor rendimiento posible. Para ello debemos tener en cuenta en todo momento una frase clave: cada décima cuenta.
 
[image: ]




2.2.  Fase de oposición


La fase de oposición está formada por dos pruebas claramente diferenciadas: por un lado, una prueba escrita y, por otro, una prueba oral. Esta fase del proceso se caracteriza por ser eliminatoria. Si no superamos la primera prueba, es decir, la prueba escrita, no podremos pasar a la prueba oral y, por tanto, no podremos superar el proceso de oposición. En términos prácticos la prueba escrita actúa como filtro siendo el punto en el que fracasan la mayoría de opositores. Solo superando la prueba escrita se podrá concluir el proceso. De ahí que este trabajo haya priorizado la prueba escrita y en concreto el ejercicio práctico (cuyo peso es del 70% sobre esta primera prueba).
 
[image: ]
2.2.1.  Prueba escrita


Esta primera prueba, a la que podemos denominar prueba escrita, se va a componer, a su vez, de dos ejercicios. Por un lado, tendremos que proceder a la realización de un supuesto práctico y, después, se desarrollará un tema de entre los 25 establecidos en la convocatoria. Ambas pruebas se realizan el mismo día, por lo que hay que ser capaces de afrontar el cansancio (tanto mental, como físico) que esto supone. Entre otras cuestiones, es necesario retener una gran cantidad de información, abordar todos los aspectos incluidos en los epígrafes y partes del ejercicio práctico, y ser capaces de escribir la mayor cantidad de información posible con calidad, claridad y cuidando los aspectos estéticos. Puede parecer una cuestión menor, pero en nuestra vida diaria no solemos estar acostumbrados a escribir durante 240 minutos, por lo que, como cualquier otra capacidad, es necesario entrenarla.
[image: ]
Prueba escrita. Ejercicio A: supuesto práctico



Es la parte fundamental de la primera fase, ya que supone el 70% de la nota. Para realizar este primer ejercico se dispone de 90 minutos. En el caso de la Comunidad de Madrid, no hay posibilidad de elegir entre varios supuestos prácticos (como ocurre en otras Comunidades Autónomas), puesto que se da un único caso práctico igual para todos los opositores. A la hora de elaborarlo, es necesario tener en cuenta los siguientes criterios de corrección:
 
	CRITERIOS DE CORRECCIÓN EJERCICIO A: SUPUESTO PRÁCTICO


	1. Fundamentación del supuesto práctico (2 puntos)


	1.1. Marco legislativo

1.2. Marco teórico en el que se puede situar el supuesto práctico

1.3. Contextualización del caso (localización, características del centro, del alumnado, …)



	2. Conocimientos técnico-científicos. Planificación y organización, trabajo en equipo, atención a la diversidad (6 puntos)



	2.1. Correlación de los elementos del currículo con el caso propuesto (objetivos, contenidos, metodología, evaluación). Dominio de habilidades técnicas actuales e innovadoras.

2.2. Respuesta educativa (actividades) y atención a la diversidad.

2.3. Coordinación con el equipo de profesionales del centro. Relación con las familias.

2.4. Citas y bibliografía referidas al supuesto.



	3. Redacción, escritura, orden (2 puntos)


	3.1. Presentación y legibilidad.

3.2. Concreción de la respuesta a las cuestiones planteadas.

3.3. Rigor y coherencia del planteamiento.
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Prueba escrita. Ejercicio B: temario



Este segundo ejercicio escrito se realizará tras una breve pausa de unos 30 minutos una vez terminado el primero. En este caso sí vamos a tener la posibilidad de elegir entre 3 temas diferentes que se extraerán mediante sorteo. Dicho sorteo lo realizan los componentes del tribunal 1 y se envía la comunicación al resto de tribunales por medios electrónicos. Se necesitará un voluntario de cada tribunal para actuar como testigo, probando la validez y transparencia del sorteo. Tal y como se destacaba en los consejos prácticos, es interesante ofrecerse como voluntario para esta labor, ya que permitirá ser de los primeros opositores en conocer los temas seleccionados en el sorteo. Esto supone disponer de más tiempo para elegir qué tema de los extraídos desarrollar, lo que supone cierta ventaja. Una vez hecho esto, se trasladará el resultado al resto de participantes en el proceso, escribiendo en las pizarras de cada aula el título de los temas extraídos al azar. A partir de ese momento, se darán 120 minutos para la resolución del ejercicio relacionado con el temario. En este caso, la puntuación obtenida va a suponer un 30% de la nota total de este ejercicio escrito.
Dado que es necesario elegir entre tres temas, es fundamental no perder tiempo llevando a cabo dicha decisión. Por eso, es muy importante adoptar una estrategia previa (mental o escrita) que permita facilitar esta decisión en función de cuáles llevemos mejor preparados, cuáles nos gusten más, cuáles creemos que nos van a hacer destacar… De esta manera, cuando sepamos el resultado del sorteo, la elección será rápida y sencilla. Un árbol de decisiones, agrupar los temas por el nivel de preferencia o la valoración de posibles sorteos ficticios (¿con cuál me quedaría?) pueden facilitar esta elección. En cualquier caso, y especialmente si no se considera posible abordar todo el temario, resulta interesante elaborar una serie de esquemas con “ideas básicas” que se pueden aplicar a diferentes temas o que son compartidas por temas que versan sobre cuestiones similares. Esto permitiría, entre otras cosas, maximizar nuestras posibilidades en caso de que salgan temas de los que no se tiene un profundo conocimiento. Esta estrategia no permitiría obtener una buena calificación, pero puede aproximar al mínimo establecido para que pueda hacer media con el ejercicio práctico.
En cuanto a los criterios de corrección de este segundo examen escrito, contamos con los siguientes:
 
	CRITERIOS DE CORRECCIÓN EJERCICIO B: PRUEBA DEL TEMARIO


	1. Estructura, desarrollo y organización del tema (2 puntos)



	1.1 Esquema, índice e introducción.

1.2 Desarrollo completo, equilibrado y coherente.

1.3 Estructuración, orden y conclusión.

1.4 Ajuste a la normativa vigente.



	2. Conocimientos técnico-científicos del tema, contenidos ajustados y profundización (6 puntos)



	2.1. Presencia de conocimientos técnicos y científicos actualizados en todos los epígrafes.

2.2. Utilización de un vocabulario técnico adecuado.

2.3. Contenidos ajustados a los enunciados.

2.4. Relación con la práctica docente. Enfoque interdisciplinar (globalizador).

2.5. Profundización en el desarrollo.

2.6. Citas y bibliografía referidas al tema.

2.7. Conclusión final personal y coherente con el desarrollo.



	3. Redacción, escritura y orden (2 puntos)



	3.1 Correcta redacción y sintaxis del texto.

3.2 Correcta presentación y legibilidad del contenido escrito.
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2.2.2.  Prueba oral
Superar la parte escrita supone completar el proceso de oposición, puesto que se podrán realizar los dos ejercicios restantes. La prueba oral se compone de dos partes: la defensa de la Programación Didáctica y la exposición de la Unidad Didáctica.
En cuanto al momento de realizar esta segunda fase, es decir, la prueba oral, se convocará a los aspirantes con un mínimo de 48 horas de antelación. El día indicado, los opositores serán citados por orden alfabético, siguiendo el orden de lista de los componentes de cada tribunal. Al igual que ocurría con la prueba escrita, habrá un llamamiento único a la hora establecida por los miembros del tribunal. Como es de esperar, si no estuvieras presente en el momento del llamamiento, perderás el derecho a realizar la prueba (salvo por causas de fuerza mayor debidamente justificadas). Cuando el tribunal avise al opositor, este dispondrá de 120 minutos en total para llevar a cabo la prueba:
 
	60 minutos de encerrona: en un aula vacía, aislado del exterior y sin medios electrónicos, se prepara la prueba tanto en términos discursivos como de materiales necesarios para la exposición de la Unidad Didáctica (que habrás elegido previamente). Es necesario recordar que en la defensa de la Programación no se podrá presentar ningún tipo de material complementario. Durante esta hora se puede elaborar un pequeño guion para la exposición de la Unidad Didáctica, pero este no debe contener información curricular. 






	60 minutos para la defensa oral ante el tribunal. Este se podría dividir en tres subapartados que corresponden a la defensa de la Programación Didáctica, la exposición de la Unidad Didáctica seleccionada y la fase de debate con preguntas formuladas por el tribunal. Entre esos citados apartados no existe pausa. 






[image: ]
Prueba oral. Ejercicio A: defensa de la programación 


Previamente al día de la exposición oral, el tribunal convocará a los aspirantes que han superado la primera fase para que hagan entrega de la Programación Didáctica en papel junto con un índice con las 15 Unidades Didácticas numeradas. Dicha programación debe cumplir con los aspectos formales que se incluyen en la convocatoria y en los propios criterios de corrección. Es necesario seguirlos al pie de la letra para garantizar la continuación en el proceso. La entrega de la Programación Didáctica al tribunal puede ser llevada a cabo por un representante debidamente autorizado, pero siempre dentro de los plazos establecidos. Todo aquel opositor que no haga la entrega en tiempo y forma, quedará directamente eliminado, perdiendo el derecho a llevar a cabo la exposición oral. Por ello, consulta con frecuencia el tablón informativo de tu tribunal (digital o físico) para tener claros los plazos.
En cuanto al momento de la defensa oral de la Programación Didáctica, se dispone de 20 minutos para llevarla a cabo. La puntuación obtenida supondrá un 30% de la nota de esta segunda fase (tal y como puedes ver en el anexo 1). En esta parte de la prueba, no se permite la utilización de ningún tipo de material auxiliar, solamente podrás utilizar la pizarra del aula en el que realices el examen. Es aconsejable (si el tribunal lo permite) que escribas en dicha pizarra un pequeño índice con los puntos a tratar, de esta manera te asegurarás de abordar todos los puntos contenidos en tu programación, evitando así el olvido de información que te haga perder puntos o décimas en tu calificación. Además, disponer de un soporte visual, y clarificar el punto en el que se encuentra la defensa, ayuda al seguimiento por parte del tribunal. También puede ser interesante elaborar una metáfora con los diferentes puntos de la programación, de tal manera que se acompañe el discurso con dibujos o diagramas que articulen las diferentes partes del conjunto, dándole un punto de creatividad a la exposición y haciéndola más coherente y fluida.
En este punto, es necesario tener en todo momento presente que este proceso no se trata simplemente de una presentación, sino que el objeto es defender la programación. Es decir, no solo se ha de resumir lo contenido en la programación en papel que se ha entregado al tribunal, sino argumentar las elecciones realizadas en términos de enfoque pedagógico, prácticas educativas, principios de intervención etc. A esta labor contribuirá que la información recogida en la propuesta esté debidamente justificada (tanto a nivel teórico como a nivel legal) y que exista coherencia interna entre todos
los elementos que componen la programación. En las preguntas formuladas por el tribunal se suele buscar conocer el grado de conocimiento de las técnicas o principios expuestos, profundizar en determinados aspectos de la programación, clarificar aspectos que hayan quedado poco explicitados o conocer cómo se aplican algunos procedimientos a situaciones reales.
En cuanto a los criterios de corrección específico para esta prueba, se encuentran los siguientes:
 
	CRITERIOS DE CORRECCIÓN PARTE A: PRESENTACIÓN Y DEFENSA DE LA PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA


	1. Aspectos formales


	1.1 La programación será elaborada de forma individual por el aspirante y tendrá una extensión máxima de 60 folios, incluidos los materiales de apoyo y anexos. Será presentada en tamaño “DIN-A 4”, por una sola cara, con letra tipo “Arial” de 12 puntos, sin comprimir y a doble espacio. El incumplimiento de estos requisitos será penalizado por el tribunal. La programación incluirá una portada en la que se especificarán los datos de identificación del aspirante y la especialidad, la cual no estará incluida en la extensión máxima de 60 folios.
1.2 En el caso de que el tribunal detecte que la programación didáctica, de carácter personal, no cumple con el requisito de elaboración propia, la puntuación que se otorgará a la parte A de la segunda prueba será de cero puntos.


	2. Estructura y desarrollo de los elementos del currículo propio de cada etapa y/o área (4 puntos)


	2.1 Introducción: Justificación/Contextualización.
2.2 Objetivos de etapa o desarrollo de capacidades.
2.3 Contenidos.
2.4 Metodología.
2.5 Agrupamiento, materiales y recursos didácticos.
2.6 Criterios de evaluación.
2.7 Procedimientos e instrumentos de evaluación.
2.8 Medidas de atención a la diversidad.


	3. Otros aspectos a tener en cuenta (2 puntos)


	3.1 Presentación, originalidad (elaboración propia) y planteamientos innovadores.
3.2 Planificación, temporalización y establecimiento de indicadores e instrumentos de evaluación de la programación.
3.3 Descripción de indicadores e instrumentos de evaluación de la práctica docente.
3.4 Uso correcto de la normativa que proceda.
3.5 Posible relación con otras áreas, planes de centro y TIC.


	4. Exposición oral (4 puntos)


	4.1 Claridad, orden y coherencia del discurso.
4.2 Adecuado uso del lenguaje, precisión terminológica y riqueza de vocabulario.
4.3 Seguridad y confianza en la exposición.
4.4 Debate (respuestas concretas a las dudas o aclaraciones que precise el tribunal y aportación de datos y argumentos que no hayan quedado claros en la exposición).





Prueba oral. Ejercicio B: defensa de la unidad didáctica



Como ya se ha comentado, tras finalizar la defensa de la Programación Didáctica, acto seguido se llevará a cabo la exposición de la Unidad Didáctica. En este caso, se dispone con un total de 30 minutos. Hay que tener en cuenta que en este apartado, la puntuación obtenida supone el 70% de la nota de esta prueba, por lo que este ejercicio tiene un peso mucho mayor. La ventaja que presenta esta prueba es que se trata de un ejercicio más práctico y aplicado, que permite al opositor transmitir su forma de proceder en el aula de una manera realista. Además, para esta prueba, sí está permitido el uso de material auxiliar que complemente la información aportada, por lo que se puede aprovechar para ofrecer recursos (innovadores e interesantes) o material que ilustre las actividades propuestas, captando mejor la atención del tribunal y siendo más fácil conceptualizar la propuesta.
Para la defensa de la Unidad Didáctica, existe la posibilidad de elegir entre tres extraídas al azar. Este sorteo se llevará a cabo de manera individual con cada opositor, en base al índice de sus propias unidades entregado junto con la Programación Didáctica. El sorteo se realizará en el momento previo a que se produzca la encerrona, de tal manera que, durante ese tiempo, se pueda preparar el desarrollo de la misma (materiales que se van a utilizar de manera específica, repaso de los elementos curriculares de la unidad: objetivos, contenidos, actividades, criterios de evaluación…). Resulta aconsejable organizar los materiales auxiliares por unidades didácticas (en carpetas, clasificadores o pequeñas bolsas) de tal manera que se aprovechen mejor los 60 minutos de preparación, no teniendo que invertir ese tiempo en organizar y colocar los materiales. En relación al material auxiliar, esta es una cuestión que suele preocupar mucho a los opositores en términos de cantidad, diversidad de recursos, especificidad… En términos generales, se pueden asumir las siguientes máximas:
	La mayoría de candidatos no presenta propuestas de alta calidad. Esto debe servir para tranquilizarnos ante esta cuestión que genera mucha ansiedad.




	Se puede aportar cualquier material que contribuya a comprender mejor la propuesta, pero esto no lo hace obligatorio. Si se considera que utilizar material puede suponer un contratiempo, es mejor prescindir del mismo. 



	Evitar la sobrestimulación por un exceso de materiales.




	Estos materiales pueden ir desde productos una vez hechos, pasando por propuestas previas, hasta imágenes de los menores (con las restricciones pertinentes) haciéndolas. Una propuesta que puede ser eficaz es crear un pequeño dossier con fotos de cada Unidad Didáctica, de tal manera que, de un golpe de vista, se vea de manera global el conjunto de las actividades a abordar.




	Si bien se puede aportar cualquier material, no es necesario llevar un correlato de todas las propuestas. 



	Respecto a los apoyos en formato físico, solo son necesarios si aportan algo sustantivo o son significativamente innovadores. En caso contrario, se pueden sustituir por imágenes. Ej: si la actividad conlleva un teatrillo, no aporta mucho llevarlo físicamente. 



	En general, es mejor no presentar un material a que este sea inespecífico. Es decir, no tiene sentido que en la unidad, por ejemplo, de los superhéroes se presente una actividad matemática realizada con motivos de los medios de transporte. De hecho, este tipo de propuesta se puede castigar. 






Durante la encerrona, también es aconsejable aprovechar para realizar, en el papel proporcionado por los miembros del tribunal, un índice con los principales puntos de la Unidad Didáctica. Dotará de seguridad al opositor en el momento de la exposición, asegurando no olvidar ninguno de los elementos relevantes planteados en la propuesta didáctica. No obstante, tal y como se señalaba anteriormente, este guion no puede incluir ninguna información de tipo curricular y, además, después de la exposición va a ser entregado a los miembros del tribunal, por lo que carece de sentido pretender anotar alguna información fuera de la permitida.
Dicho esto, vamos a ver de manera detallada los criterios de corrección que se van a seguir a la hora de valorar esta prueba:
 
	CRITERIOS DE CORRECCIÓN PARTE B: EXPOSICIÓN ORAL DE UNA UNIDAD DIDÁCTICA


	1. Elementos curriculares (6 puntos)


	1.1 Concreción de los objetivos de aprendizaje o desarrollo de capacidades, según su caso, formulación correcta, coherencia, adaptación a la etapa de desarrollo y a las características de los alumnos.
1.2 Selección de contenidos acorde con la propuesta de objetivos de aprendizaje, o de desarrollo de capacidades, enmarcados en el currículo oficial apropiados a la etapa de desarrollo y al contexto propuesto.
1.3 Relación de actividades que contribuyan al logro de los objetivos y al desarrollo de los contenidos propuestos. Motivadoras, variadas, adecuadas a la diversidad del alumnado. Se contemplan actividades de recuperación, refuerzo y ampliación.
1.4 Metodología. Propuesta, relación y tratamientos de los recursos, agrupamientos y organización espacial y temporal.
1.5 Desarrollo de criterios de evaluación e instrumentos de evaluación variados, flexibles y adaptados a la diversidad del alumnado.
1.6 Descripción de las medidas de atención a la diversidad del alumnado, concreción y variedad.


	2.Exposición y debate (4 puntos)


	2.1
Claridad, coherencia y orden del discurso.
2.2 Adecuado uso del lenguaje, precisión terminológica y riqueza vocabulario.
2.3 Concreción en la respuesta a las dudas planteadas por el tribunal .
2.4 Seguridad y confianza en la exposición.
2.5 Aportación de datos y argumentos que no hayan quedado claros en la exposición.
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2.3.  Fase de concurso


La fase de concurso, en muchas ocasiones, es la gran olvidada por parte de los opositores. Esto sucede debido a dos factores. En primer lugar, porque en al ámbito escolar al cual estamos acostumbrados, en la mayoría de ocasiones, solamente se tiene en cuenta las notas de los exámenes y/o trabajos solicitados. Por otra parte, la fase de concurso copa la atención y los recursos dada la gran cantidad de aspectos a trabajar. Por ello, es necesario afrontar un cambio de mentalidad al enfrentarse a un proceso selectivo que se basa en la premisa de ser concurso-oposición, ya que se van a tener en cuenta muchas más variables de las que estamos acostumbrados. Para no olvidar tampoco en esta fase del proceso selectivo nuestro lema: cada décima cuenta, vamos a ver los aspectos que se nos van a valorar en esta fase de concurso que supondrá un 40% de nuestra nota total del proceso de oposición. Así, resulta fundamental hacer una valoración de las posibilidades, disponibilidad de tiempo, recursos y fortalezas para intentar lograr cuantos más méritos posibles.


En este proceso resulta fundamental conocer a fondo los elementos valorados, en que apartado puntúa cada uno y los máximos que se pueden alcanzar.


	VALORACIÓN MÁXIMA A OBTENER EN ESTA FASE = 10 PUNTOS


	Experiencia docente previa

	Máximo 7 puntos


	Experiencia docente en especialidades del Cuerpo de Maestros, en centros públicos.

	0,7 por cada año trabajado


	Experiencia docente en especialidades en distintos Cuerpos al que opta el aspirante, en centros públicos.

	0,35 puntos por cada año trabajado


	Experiencia docente en especialidades del mismo nivel educativo que el impartido por el Cuerpo de Maestros, en otros centros.

	0,15 puntos por cada año trabajado


	1.4 Experiencia docente en especialidades de distinto nivel educativo que el impartido por el Cuerpo al que opta el aspirante, en otros centros.

	0,1 puntos por cada año trabajado


	Formación académica

	Máximo 5 puntos


	2.1. Expediente académico en el título alegado.

	Nota media de 6 a 7,5  = 1 punto
Nota media de 7,51 a 10 = 1,5 puntos


	2.2. Postgrado, doctorado y premios Extraordinarios.

	Por cada título oficial de Máster o Postgrado = 1 punto
Por el título de doctor = 1 punto
Por premio extraordinario en el doctorado = 0,5 puntos


	2.3. Otras titulaciones universitarias de carácter oficial.

	Por cada titulación oficial de primer ciclo (Diplomatura) o segundo ciclo (Licenciatura / Grado)  = 1 punto


	2.4. Titulaciones de enseñanza de régimen especial y de la formación profesional específica.

	Por cada título Profesional de Música o Danza (Grado Medio) = 0,5 puntos
Por cada certificado de nivel avanzado (B2 o superior) de Escuelas oficiales de Idiomas = 0,5 puntos
Por cada título de Técnico Superior de: “Artes Plásticas y Diseño”, “Formación Profesional” o “Técnico Deportivo Superior”  = 0,2 puntos


	Otros méritos

	Máximo 2 puntos


	3.1. Por cursos, seminarios, jornadas, grupos de trabajo y proyectos de formación en centros superados, convocados por Administraciones Educativas o Universidades o Instituciones que tengan firmados convenios de colaboración con Administraciones Educativas o Universidades.

	0,05 puntos por cada crédito de 10 horas


	3.2. Por participar en cursos o actividades de formación en calidad de director, coordinador, ponente o profesor en las actividades enumeradas en el apartado anterior.

	0,07 puntos por cada crédito de 10 horas


	3.3. Méritos específicos.

	Este apartado no es válido para la especialidad de Educación Infantil


	3.4. Dominio de idiomas extranjeros.

	Por cada título de nivel C1 o superior = 1 punto
Por cada título de nivel B2 = 0,5 puntos


	3.5. Por premio extraordinario fin de carrera.

	1 punto


	
	




Aunque pueda resultar reiterativo, conviene recordar que para poder sumar a la nota final la obtenida en la fase de concurso, teniendo en cuenta la tabla anterior, es necesario alcanzar al menos un 5 sobre 10 en la fase de oposición. En caso contrario, no se puede optar a la plaza pero sí a la interinidad, aunque en ese caso la valoración de los méritos se llevará a cabo siguiendo otros indicadores totalmente diferentes.




3. Decálogo del ejercicio práctico
Existen múltiples aspectos a tener en cuenta, por ello se presentan estos 10 elementos como factores fundamentales.
1.- Lucha contra el tiempo. En este ejercicio es necesario definir todos los aspectos relacionados con el hecho didáctico (objetivos, contenidos, metodología, atención a la diversidad, evaluación…) y hacer una propuesta original en muy poco tiempo. Por ello, es necesario tener un guion mental y un esquema claro de lo que se va a comentar en cada apartado. Además, es importante ser capaz de sintetizar y resumir, evitando la información superflua. Para preparar esta cuestión mídete, haz casos prácticos, distribuye el tiempo de cada apartado, etc.
2.- Combina partes relativamente fijas con adaptación específica al caso. Tener una estructura es vital para poder realizar adecuadamente este ejercicio. Sin embargo, en ocasiones, muchos preparadores o academias recurren a estructuras muy cerradas incluyendo párrafos iguales (cortapega o pegotes) en todos los prácticos que claramente se notan por su indefinición. Por ello, es importante combinar apartados y partes relativamente fijas (ej. referencias normativas en el caso de la evaluación) con aspectos específicos de cada práctico (ej. herramientas y criterios concretos).
3.- Lee con cautela el enunciado y destina cinco minutos a pensar. Es muy frecuente a la hora de corregir ejercicios que el opositor no conteste a la demanda que se le realiza en el enunciado. También es frecuente que se recojan actividades evidentes.  Este efecto se produce en ocasiones por no leer el enunciado con detenimiento o por precipitarse a la hora de empezar a escribir. Al leer el enunciado puedes ir haciendo anotaciones de las ideas que te surgen.
4.-
Aprovecha las oportunidades que aparecen en el enunciado, aunque no exista una demanda explícita. En muchos enunciados se puede diferenciar entre demandas explícitas a las que es obligatorio responder de forma inexcusable y otras implícitas o que se pueden aprovechar en nuestro favor. Las características del centro (ej. bilingüe), sus proyectos (ej. Erasmus+) o su proyecto pedagógico (ej. proyectos internivel, alta participación de las familias, patios inclusivos…) han de tomarse en cuenta e incorporarse en la planificación.
5.- Ejercicio de carácter práctico y específico. Como su propio nombre indica, el tribunal desea conocer las habilidades prácticas y capacidad de resolución de problemas del aspirante. Evidentemente, toda práctica educativa debe basarse en ciertos referentes teóricos y legislativos que la sustenten. Esta cuestión lleva a valorar la realización de propuestas prácticas y aplicables, en un contexto de intervención real. Por otra parte, es necesario ser directos e incidir en las cuestiones demandadas por el enunciado, dejando de lado las divagaciones o disquisiciones teóricas.
6.- Discurso y coherencia. Resulta vital que la resolución del ejercicio siga un proceso lógico y ordenado. Para ello, los enlaces (ej. toda acción debe partir de un análisis del contexto de intervención) y recapitulaciones (ej. junto con la organización espacial, la organización temporal resulta fundamental en el proceso didáctico) pueden ser de gran ayuda. Por otra parte, el resultado tiene que tener coherencia interna entre unos apartados y otros de tal forma que sea una unidad y no un conjunto de subapartados. En el examen puede incluirse un índice y títulos en los epígrafes. Este consejo sería aplicable a todos los ejercicios.
7.- La importancia de los aspectos formales. Elementos como la ortografía, la redacción, el vocabulario o la estética, son fundamentales. Sin entrar a valorar la idoneidad o no del sistema de calificación, la realidad es que estas cuestiones tienen un peso muy importante sobre la nota final, por lo que deben ser cuidadas meticulosamente.
8.- Banco de actividades. Los nervios, las prisas, el shock ante el enunciado…, todo ello puede influir en que no se te ocurran actividades en ese momento concreto o sean muy manidas. Para superarlo se puede recurrir a la elaboración de un banco de actividades propio. En él puedes ir recogiendo las tareas que te parecen interesantes, acompañadas de imágenes, videos, descripción o todo aquello que te permita visualizarlas claramente. Además de ayudarte en tu práctica diaria, permitirá que tengas en mente un amplio abanico de tareas que podrás adecuar a la demanda de la oposición.
9.- Habla solo de lo que conozcas. No hay que olvidar que la oposición, a fin de cuentas, no es un examen más, sino un proceso selectivo. Como en todos los procesos selectivos, los aspirantes tienden a hacer lo posible por transmitir una visión positiva de sí mismos en términos competenciales incluso recurriendo al filibusterismo intelectual. Es decir, aparentar conocer técnicas, herramientas, metodologías…, que realmente no se conocen en profundidad. Sin embargo, cuando se incluyen elementos de los que no se poesee un gran conocimiento se suelen cometer errores que el tribunal, sin lugar a duda, castigará. Teniendo esto en cuenta es mejor centrarse en aquellas cuestiones que se dominan, sin intentar aparentar.
10.- La práctica hace la perfección. Como sucede en el día a día con cualquier habilidad que se desea mejorar, no hay nada como la práctica. Por eso, se ha de dedicar tiempo a la realización de diferentes ejercicios prácticos que permita adquirir soltura y seguridad para la resolución del práctico el día de la prueba. Al enfrentarse a diferentes situaciones y simulacros, se desarrollan determinadas capacidades, interiorizado un amplio abanico de herramientas para la resolución del mismo. Es importante que, a la hora de hacer simulacros, se transcurra por tres fases: 1) sin tiempo y con material, para lograr un ideal de práctico, 2) sin tiempo y sin material, para exprimir las ideas y recursos propios, 3) con tiempo limitado y sin material. Esta última fórmula ha de parecerse en todo lo posible a la situación real del examen.




4. Estructura de resolución del caso práctico
Tal y como se ha puesto de manifiesto, resulta fundamental disponer de una estructura o guion de resolución del ejercicio práctico para enfrentar con éxito esta prueba, puesto que:
	Ayuda a estructurar el pensamiento. Sabiendo en qué punto vamos a responder a cada cuestión, permite que nos planifiquemos y estructuremos nuestra respuesta. 



	Contribuye a salir del bloqueo. Al leer el enunciado es frecuente que se experimente una situación de bloqueo. El tener un buen esquema permitirá asegurar que somos capaces de empezar a escribir aquellos apartados en los que estemos más seguros y que son relativamente invariantes entre ejercicios. 



	Funciona como lista de control. El hecho de tener una estructura fija que adaptamos a cada caso práctico promoverá que no nos olvidemos de ningún elemento relevante. 



	Mejora la coherencia interna. Tener clara la estructura de resolución facilita que unos apartados hagan referencia a otros (ej. referencias a las actividades en la metodología o atención a la diversidad) de tal forma que lo que explicamos en un punto se vea reflejado en otro. 



	Aumenta la velocidad de resolución. El hecho de haber realizado simulacros utilizando la misma plantilla permite ganar tiempo a la vez que facilita la transferencia de información de los simulacros al ejercicio real. 






Existen tantas estructuras de prácticos como opositores, pero todas han de responder a los criterios de evaluación fijados por los tribunales y publicados en la convocatoria, así como mantener coherencia en el discurso.
Como se adelantaba, utilizar plantillas que tengan apartados siempre iguales para todos los prácticos o muy utilizadas por académicas, puede jugar una mala pasada. Por ello, se recomienda partir de una plantilla, cotejarla con los criterios de evaluación y realizar las modificaciones que se consideren necesarias para adaptarla a las propias necesidades, intereses y fortalezas del opositor. En otras palabras, utilizar una fórmula de resolución con la que nos sintamos cómodos, responda a las demandas de la convocatoria y en la medida de lo posible tenga matices que la hagan propia.
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Bajo este esquema es posible responder a las demandas formales del ejercicio práctico (los elementos con los que ha de contar) y permite articular la respuesta siguiendo una secuencia lógica. No obstante, tal y como se adelantaba, queda en manos de cada opositor dar su toque personal. Para ello se pueden modificar los títulos, alterar el orden o la extensión de los apartados (ej. la relación con las familias puede incluirse en metodología o ser un apartado en sí mismo), siempre y cuando se aborden todas estas cuestiones.
Independientemente del guion o plantilla utilizada, resulta fundamental que el práctico una vez resuelto no tenga una extensión superior a las 2500-3000 palabras. En caso contrario, aunque se pueda lograr hacer un práctico muy completo y sólido, no resultaría realista ya que no daría tiempo a cumplimentarlo en una situación real. 
 
	INTRODUCCIÓN







Esta ha de ser breve, y ocupar entre medio y un folio. Básicamente ha de servir para dar unas pinceladas del tema y exponer la estructura que se va a seguir. Aunque siempre se mantenga esta estructura, hay que intentar hacer una introducción específica para cada práctico, especialmente en su primera parte. Como regla general se deben evitar las referencias descontextualizadas y los pegotes.
Aunque es un apartado muy flexible, es frecuente que se organice en tres párrafos.
 
	Se introduce el tema a tratar analizando el enunciado. De alguna manera es una recapitulación sobre lo que se demanda. (Ej. Nos situamos en el segundo trimestre del curso y vamos a planificar un proyecto titulado “CreArte” que permitirá trabajar de forma conjunta el arte y la educación emocional). 



	Se expone una referencia legislativa o teórica específica de la cuestión objeto de trabajo. Es importante que sea específica del tema a tratar pero que no se solape o repita lo que se va a profundizar en el marco teórico. (Ej. De acuerdo con el artículo 12, los métodos de trabajo en esta etapa educativa se basarán en las experiencias, las actividades y el juego y fomentarán progresivamente en el alumno la adquisición de hábitos de trabajo. La metodología por proyectos permitirá aplicar estos principios de intervención).




	Se finaliza con una descripción de los pasos que se van a dar para resolver el práctico. (Ej. Para diseñar este proyecto se partirá de las características del contexto y la legislación vigente. En base a estos se fijarán una serie de objetivos y contenidos relacionados con…). 






En este apartado es frecuente que los opositores incluyan citas célebres. Estas sólo suman cuando son específicas del tema y tienen una razón de ser. En caso contrario es mejor evitarlas. Si no se te ocurre nada, como último recurso, siempre se puede recurrir vincular el tema con la finalidad de la Educación Infantil o los objetivos de la etapa.
 
	JUSTIFICACIÓN Y FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA







Este es, sin lugar a duda, uno de los apartados que tendrá un mayor peso sobre la puntuación final ya que recoge tanto el marco teórico como el legislativo. En conjunto, van a contribuir a dotar de solidez a la propuesta realizada. Es decir, van a servir para argumentar el porqué de las elecciones adoptadas. Este apartado también facilitará comprobar los conocimientos técnicos de los que parte el opositor.
MARCO TEÓRICO
Este puede recibir diferentes nomenclaturas como perspectiva teórica, fundamentación, etc. En general se recomienda utilizar la misma terminología que la recogida en la convocatoria. En el caso de la última convocatoria de la Comunidad de Madrid, esta fue marco teórico.
El marco teórico da cabida a la inclusión de una amplia gama de recursos como citas relacionadas con el tema, definiciones relevantes, explicación evolutiva del fenómeno, subprocesos de los que se compone o pautas de intervención. Cuanto más concreto, técnico y directo sea, mejor. Las fundamentaciones que divagan o no abordan de forma nuclear el tema objeto de estudio, transmiten inseguridad y falta de conocimiento.
Para llevar a cabo este apartado, es importante saber interpretar el tema principal (o temas) del práctico. En este sentido, si en un ejercicio se traslucen tres elementos relevantes (ej. trabajar a través del aprendizaje-servicio la educación ambiental en una clase con varios ACNEAE) se puede elegir centrarse en uno, en varios o incluso dedicar un párrafo a cada uno.
Sería ideal terminar este con elementos prácticos, pautas o recomendaciones que luego puedan verse reflejados en el práctico.
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MARCO LEGISLATIVO Y VINCULACIÓN CON EL CURRÍCULO VIGENTE
Aunque en la introducción y en el marco teórico es posible que se haya dado alguna pincelada o citado algún artículo, es en este apartado en el que se va relacionar el objeto del práctico con la legislación vigente.
En este punto, es necesario hacer un apunte sobre la reciente aprobación de la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación. Tal y como sucedió con la precedente LOMCE (Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa), esta ley realiza modificaciones sobre la LOE (Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación), por lo que la ley vigente y que se debe citar es la LOE. No obstante, es interesante mencionar cuando hablemos de un artículo concreto, explicitándolo entre paréntesis, si ha sido modificado o no por la LOMLOE.
Tras la aprobación de la ley, es previsible que se apruebe un Real Decreto, del que las administraciones educativas se harán eco, aprobando su propio decreto. Sin embargo, este proceso no es rápido y todo apunta a que no afectará hasta las oposiciones de 2024. Hasta entonces, junto con la LOE, los referentes serán el RD 1630 y el Decreto 17/2008 en el caso de la Comunidad de Madrid. En cualquier caso, la convocatoria de oposición detalla cuáles son las normas de aplicación en el proceso selectivo.
Este apartado es posible articularlo de una forma fija que se adapte a cada tipo de práctico. Esta fórmula supone avanzar a lo largo del decreto de currículo.
	En primer lugar, se relaciona el tema con la finalidad de la Educación Infantil recogida tanto en la LOE (artículo 12), como en el RD 1630 (artículo 2) o en el Decreto 17 (artículo 3). Evidentemente no hace falta hacer referencia a los tres rangos normativos. 



	Posteriormente, se concreta que ese tema se relaciona de forma específica con uno de los objetivos (o varios) de la etapa, recogidos en el artículo 4 del Decreto 17/2008. 



	Finalmente, se señala que el tema objeto de estudio, aunque se relaciona con las tres áreas recogidas en el artículo 5 (conocimiento de sí mismo y autonomía personal; conocimiento del entorno; lenguajes: comunicación y representación) lo hace de forma específica con una de ellas. Se cierra mencionanado los bloques con los que se relaciona (recogidos en el anexo 1 del Decreto. 






Aunque de forma coloquial se suelen utilizar fórmulas reducidas para mencionar las normas, la primera vez que se mencionen es obligatorio utilizar el nombre completo. Además de los nombres completos de las principales normas, conviene memorizar los artículos 3, 4 y 5 del Decreto 17/2008, así como los bloques de contenido de cada una de las áreas.
Este apartado (vinculación con el currículo vigente) es prescindible si la misma información se recoge en el apartado de objetivos y de contenidos. Es decir, antes de cada uno se señala la relación con el currículo vigente haciendo alusión tanto a los objetivos generales de etapa como los bloques de contenido. Es una decisión propia del opositor escoger una fórmula u otra.
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	CONTEXTUALIZACIÓN







Toda propuesta didáctica debe partir de una descripción del contexto de intervención. En este sentido, es misión del docente adaptar la legislación vigente (primer nivel de concreción curricular) a las características del centro (segundo nivel de concreción curricular) y del grupo de estudiantes (tercer nivel de concreción curricular)[1]. Por ello se debe analizar el contexto teniendo en cuenta los diferentes niveles:
	Entorno. Este haría referencia al tamaño del municipio, el nivel socioconómico y cultural, el grado de participación de las familias, los servicios y recursos disponibles, etc. Este puede resultar útil para la resolución del práctico por los recursos disponibles (salidas, excursiones….). 



	Centro. Dentro de este nivel se recogerían referencias al tipo de centro, dotación de personal (ej. apoyo), proyectos de innovación (ej. Erasmus+, bilingüísmo…) o métodos de trabajo (ej. aprendizaje-servicio, comunidades de aprendizaje, propuestas interciclo, trabajo por proyecto ...). Resulta fundamental para realizar una propuesta ajustada aunque no sea una demanda explícita del enunciado. 



	Aula. Edad a la que se dirige, número de estudiantes, características del grupo, etc. Además, en este punto es frecuente que se haga alusión al momento evolutivo en que se encuentra el alumnado. Lo ideal sería recoger cuestiones específicas del tema objeto de estudio (ej. momento evolutivo respecto a la lectoescritura, logicometamática, expresión oral, dibujo, juego…). En algunos casos, por las características del práctico (ej: unidad didáctica, proyecto…), no es posible, por lo que se recomienda una alusión general a las principales características evolutivas de la edad. 






Esta división entre entorno, contexto y aula no es necesario explicitarla, por lo que se pueden plantear todos los datos del contexto en un único párrafo.
A la hora de cumplimentar este apartado, existen dos posturas contrapuestas. De forma estricta, partiendo de lo establecido en la convocatoria, no se puede deducir cuál es mejor de las dos, por lo que nosotros solamente expresaremos nuestra opinión. La primera sostiene que es mejor partir de la información recogida en el enunciado sin inventarse ningún dato. Los defensores de esta postura argumentan que se ha de partir de la información contenida en el ejercicio para no pervertir el sentido del mismo. Desde esta perspectiva se asume que en función de las características que se describan, pueden llevar a que la solución del práctico sea más fácil o más difícil. Es decir, al inventar datos puede cambiar singularmente el contenido del práctico. Por el contrario, se sitúan aquellos opositores que prefieren, especialmente cuando los datos del enunciado son pocos, diseñar un teórico entorno de intervención. El argumento que subyace a esta opción, es que los datos del contexto permitirán comprender y dotar de sentido a las actividades propuestas. Personalmente nos decantamos por la primera opción porque es la que suscita menos controversias, permite ahorrar tiempo y no condiciona el desarrollo posterior. Es decir, al describir un contexto de intervención somos reos de nuestras palabras. Por ello, en caso de optar por inventar un contexto se recomienda tenerlo presente para que la propuesta resulte coherente con el mismo y solo centrarse en aquellas cuestiones que van a tener cierto impacto en el diseño e implementación de actividades.
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	OBJETIVOS







A lo largo de todo el ejercicio es interesante ir planteando enlaces entre unos apartados y otros, así como conexiones con otros contenidos del propio examen. En este caso, se puede hacer referencia a los apuntes normativos realizados en apartados previos. Algo así como partiendo de los objetivos definidos en el artículo 5 del Decreto 17/2008 y los elementos señalados en el artículo XXX, se establecen los siguientes objetivos
La definición de los objetivos depende enteramente de la propuesta que se plantee. No obstante, a continuación, se recogen algunas pautas que permitirán desarrollar este apartado de forma correcta:
 
 
	Como es bien sabido, los objetivos siempre comienzan con un verbo en infinitivo. Es necesario intentar no repetirse. Si te faltan ideas en el anexo 8 se recogen algunas sugerencias. 






 
	En términos generales, no agrupes elementos independientes en un mismo objetivo de tal forma que unos se pudieran lograr y otros no. Tomando como ejemplo: Conocer las principales dependencias del hogar, los tipos de vivienda y los distintos tipos de familias, se puede dar el caso de que se logre solo una parte del objetivos. Por ello, resultaría más interesante dividirlo en tres objetivos. 



	Aunque no existe un número mínimo ni máximo de objetivos, es interesante plantear 5 +/- 2 objetivos dependiendo del tipo de propuesta y su duración. Evidentemente no es lo mismo que se solicite programar una actividad de 45 minutos que un proyecto anual. En el caso de que se conozca el tema en profundidad, la programación sea larga y/o se demanden trabajar varias competencias que no se pueden agrupar, es posible superar este número. 



	Como es de esperar la amplitud de los objetivos estará condicionada por la temporalización y número de actividades. Es importante que ante una actividad más larga o más corta amplíes o reduzcas el alcance del objetivo pero no el número. Es decir, al plantear objetivos para una sesión puedes poner 3 o 4 objetivos y al programar un proyecto trimestral puedes establecer 6 o 7. Lo que no tendría sentido es plantear 2 objetivos en el primer caso y 20 en el segundo. 



	Céntrate en el tema. Aunque entre los objetivos se puede poner alguno más genérico, resulta fundamental que hagan alusión al tema objeto de trabajo. Objetivos como Adquirir competencias para resolver conflictos de forma pacífica podrían estar presente en cientos de actividades, por lo que solo se incluiría en caso de que el práctico aludiera explícitamente a las relaciones sociales. Esta visión no es incompatible con el enfoque globalizado de la etapa. 



	Ajusta el nivel de dificultad a la edad, momento del curso y descripción del contexto de intervención. Este es uno de los elementos más importante y al mismo tiempo más difícil para el opositor. Los tribunales están compuestos por maestros y maestras en activo que tienen muy claro cuáles son las competencias del alumnado. Si planteas actividades y objetivos desajustados (muy difíciles o muy fáciles) se van a percatar de ello muy rápidamente. 



	En la medida de lo posible se ha de buscar incluir objetivos de todo tipo (conceptuales, procedimentales y actitudinales) y correspondientes a las tres áreas, pero no es necesario diferenciarlos de forma explícita. 



	Busca la precisión terminológica y el enfoque técnico. Cuanto más concreta y ajustada sea una propuesta más se demostrará conocer el tema objeto de trabajo. Por ejemplo, ante una actividad de lectura no transmite la misma sensación un objetivo más genérico (ej. fomentar el interés por la lectura) que objetivos más concretos (ej. establecer la relación entre fonema y grafema, conocer algunos aspectos básicos de los libros, diferenciar el personaje principal y sus características…). 






 
	CONTENIDOS







En este apartado es difícil marcar la diferencia, por lo que ha de ejecutarse con corrección y sin pretender ser especialmente originarles.
Por lo que se refiere a los contenidos, constituyen una especie de índice de lo que se quiere que el alumnado aprenda. Tanto los objetivos, como los contenidos y los criterios de evaluación se suelen plantear como una lista.
Los contenidos deben partir de los recogidos en la legislación educativa (y en la supuesta propuesta pedagógica), aunque existe un alto grado de flexibilidad. Entre los contenidos seleccionados es interesante que se incluyan elementos de todo tipo (actitudinal, procedimental y conceptual) y de las tres áreas. No es obligatorio dividirlos por áreas, pero si lo haces puede aportar claridad, especialmente, si son muchos.
En este punto es fundamental que no existan saltos entre objetivos y contenidos. Es decir, que ambas cuestiones resulten coherentes. En este sentido es habitual que de un objetivo se deduzcan uno o varios contenidos.
 
	ACTIVIDADES 






Las actividades tienen un peso fundamental, no tanto por el valor específico asignado en la calificación de la prueba, sino por la información que transmiten al tribunal. Es uno de los apartados más importantes puesto que el tribunal es experto en el diseño de actividades y en la adecuación de las mismas a las edades y condicionantes propuestos. Por otra parte, es el elemento curricular que va a permitir llevar a la práctica todo lo propuesto en los demás apartados.
En este punto la dificultad radica en que es imposible diseñar un grupo de actividades que sean universalmente válidas para todos los grupos y propuestas. Por ello se van a analizar diferentes tipos de prácticos y se ofrecerán algunas pautas que contribuirán a diseñar actividades con éxito.
Tomando como referencia los diferentes prácticos que han aparecido en diferentes ocasiones, no solo en la Comunidad de Madrid, se pueden establecer algunas categorías (que pueden combinarse y sobreponerse) de prácticos que evidentemente tendrán su correlato en la forma en que se diseñan las actividades. Entre otros se puede hacer referencia a la programación de sesiones, jornada, unidad didáctica, proyecto, planes, salidas, talleres y efemérides o celebraciones.
Sesión o sesiones


Bajo esta fórmula, se le solicita al opositor que planifique una o varias sesiones. Como se verá más adelante, este tipo de prácticos ha sido muy frecuente en convocatorias anteriores. En este punto surge siempre la duda sobre qué se entiende por sesión, puesto que este término se puede emplear para hacer alusión a una jornada escolar o a cada una de sus subdivisiones. En un principio, es necesario destacar que los enunciados no dejan duda sobre si se requiere una u otra. En este caso, se centrará la explicación sobre las sesiones entendidas como periodos de 45 o 50 minutos. Aquí las variaciones pueden girar en torno a el tema a trabajar, el número de sesiones o la diversidad presente en el aula.
Para dar respuesta a esta propuesta es interesante que se describa el proceso seguido en la ejecución de las sesiones siguiendo la secuencia temporal en que se llevarán a cabo (ej. La segunda sesión comienza con un actividad de motivación centrada en… Posteriormente, en parejas… Más tarde, el alumando expresará lo que ha experimentado en una asamblea con una duración de 10 minutos. Finalmente la sesión termina con…). Evidentemente, esta forma de expresar las actividades desarrolladas, junto con los agrupamientos o la duración, se puede aplicar cuando el número de sesiones es reducido (menos de 3). A medida que el enunciado aumenta las sesiones o solicita propuestas con una temporalización mayor (ej. proyectos trimestrales, unidades didácticas o proyectos anuales) no será posible exponer con tanto detalle la serie temporal y las actividades.
Asimismo, es importante, no solo que las sesiones guarden relación con el tema objeto de trabajo sino que tengan una coherencia entre ellas. Es decir, si se demandan tres sesiones es interesante que no sean un conjunto inconexo de actividades sino que estén plenamente intrerrelacionadas. Para ello se puede partir de actividades realizadas en otra sesión (ej. En la primera sesión se narra un cuento, y en el segunda se realiza un circuito motriz a partir del mismo), preparar materiales que serán fundamentales (ej. Sesión uno, se crea una historia, sesión dos, se ensaya, sesión tres, se caracteriza) o repetir actividades ya explicadas en la primera sesión. En este tipo de prácticos, resulta fundamental mostrar una amplia gama de recursos y estrategias didácticas. Finalmente, es fundamental ajustar correctamente los tiempos de ejecución de tal manera que sea viable llevar una actividad a cabo en el tiempo propuesto pero no sea excesiva para evitar los tiempos muertos y mantener la atención del alumnado.  






Jornada escolar


Una opción similar a la anterior, consistiría en el desarrollo de una jornada completa desde que el alumnado llega al centro hasta que lo abandona. En este caso, es fundamental mantener una planificación temporal coherente y en la que se respeten los ritmos, curvas de atención y necesidades del menor. En este supuesto deben estar presentes momentos destinados a la socialización, el juego libre, la actividad, el descanso, la alimentación, la higiene, etc. Además, tiene que percibirse que existe una rutina estructurada en el tiempo y que se repite con regularidad, aunque en la resolución solo se describa una jornada. El tribunal tendrá en cuenta la coherencia, la calidad de las tareas propuestas, la respuesta a las necesidades del menor y la variedad de capacidades trabajadas. Para ello, es importante recurrir a diferentes agrupamientos, recursos, espacios, estrategias didácticas, etc. En este caso se recomienda partir de las propias rutinas utilizadas en la mayoría de aulas.
Unidad didáctica


En este caso se trataría de una propuesta clásica, en la que se propone un tema objeto de trabajo y el momento en el curso en que se realizará y el número de sesiones o jornadas destinadas a la misma. En caso de que esta información no esté recogida en el enunciado es importante que el opositor la explicite ya que una misma propuesta puede ser válida o no en función del momento del curso (ej. Una fiesta del agua puede ser una buena tarea en junio pero no en diciembre), y la temporalización (ej. Una propuesta en que cada familia venga a contar un cuento puede ser adecuada en un trimestre, pero poco realista para una semana).
En este caso, no sería necesario seguir la secuencia temporal en que se desarrollarán las actividades sino que se pueden explicitar indicando el orden, que dependerá de múltiples factores (motivación del alumnado, estado de ánimo, pertinencia con los contenidos abordados…). No obstante, es interesante establecer (explícita o implícitamente) tres grupos de tareas: actividades de motivación, de desarrollo (o ejecución) y de síntesis (o conclusión). Es importante que las actividades de la unidad didáctica impacten en todas las esferas del individuo (psicomotricidad, lectoescritura, lógico-matemática, socialización, arte, comunicación…) y en la medida de lo posible cuenten con la participación de las familias, de la comunidad educativa y de estudiantes de otros cursos. En este sentido, puede resultar interesante incluir siempre alguna actividad relacionada con la participación (ej. proyectos con la familia, aprendizaje servicio en el barrio, salidas o visitas, apadrinamiento lector, proyecto a nivel de centro, actividades interclase con los paralelos…).
En este tipo de práctico deben aparecer bastantes tareas, por lo que algunas se pueden recoger con un par de líneas (ej. a partir de los conocimientos adquiridos durante la visita a la granja, realizaremos un mural interclase en el pasillo donde se ilustrará el aprovechamiento del agua de lluvia).




Trabajo por proyectos


En el plano teórico y práctico, las diferencias entre el trabajo y planificación por proyectos y por unidades didáctica son notables. Sin embargo, a la hora de enfrentarse a un ejercicio práctico de oposición estas diferencias se desdibujan en gran medida. Ello se debe a que en los prácticos nadie trabaja con libros de texto (como sucede en muchos centros), se proponen actividades que implican a la comunidad educativa, y las tareas se basan en enfoques activos. Además, en un ejercicio escrito y de planificación es difícil recoger cómo el proyecto parte de los intereses del alumnado y del devenir del mismo (el material que traigan, la motivación hacia cada uno de los subtemas, la relaciones que se den en el grupo….). Por ello, un proyecto se desarrollaría en términos similares a los que se han descrito para la unidad didáctica. Es decir, un amplio abanico de tareas que aborden todas las esferas del individuo. No obstante, es interesante hacer alguna llamada o dar alguna pincelada que invite a pensar que las actividades han sido planificadas tomando como referencia la motivación del alumnado o suceso cotidianos (ej. En un proyecto sobre los animales: el otro día observamos en el patio cómo las hormigas generan un gran interés en los estudiantes. Por ello, se ha decidido realizar un hormiguero en clase, lo que permitirá conocer los hábitos de estos animales contribuyendo a los objetivos fijados en este proyecto).  
Plan trimestral o anual


Estos suelen estar vinculados a la mejora de algún aspecto relacionado con el centro (ej. plan de mejora de patios), el ciclo (ej. plan de mejora de la participación familiar) o los procesos didácticos (ej. mejora de la lectoescritura). Estos pueden, por su naturaleza, orientarse a una edad concreta (ej. plan de adaptación, plan de transición a EP) o recaer sobre varios grupos e incluso todo el centro (ej. plan de mejora de la relación con las familias). Estos casos, aunque aparentemente son muy diferentes de los demás, se pueden resolver utilizando los mismos apartados anteriormente descritos. Independientemente del tema sobre el que versen, es fundamental destacar los aspectos didácticos (objetivos, contenidos, metodología, actividades…) y la relación con las familias y otros profesionales. Es decir, si por ejemplo, nos demandan un plan anual de mejora de patios, lo relevante es el aprovechamiento que van a hacer los estudiantes (ej. bibliopatio, pintar juegos tradicionales, mediación, reciclaje, zonas de juego rápido y lento, diversificación de materiales…), por encima de aquellas tareas que no implican al alumnado, y exponer la coordinación y medios necesario para llevarlo a cabo.
En el caso de que se trate de un plan relacionado con la mejora de los procesos didáctico o la metodología, se expondrían actividades en cada una de las unidades didácticas o proyectos que se realizarían a lo largo del curso.  
Salidas o excursiones


Las salidas suponen una herramienta fundamental para el desarrollo infantil y hoy en día están generalizadas en todos los centros educativos. A la hora de resolver un práctico sobre una salida es fundamental destacar tanto los aspectos organizativos como los pedagógicos.
En cuanto a los aspectos organizativos es necesario exponer de alguna manera cómo se va a realizar la excursión y los condicionantes que hay que tener en cuenta (ej. contratar un autobús, botiquín, apoyos, valorar intolerancias, horarios, coordinación con el paralelo, coordinación con personal no docente…).
En la parte pedagógica, es necesario destacar cuál es la utilidad y sentido de la salida. Por ello, además de los objetivos que se persiguen con la misma y las actividades que se realizarán durante esta, se pueden describir brevemente actividades que se realizarán antes y después de la salida. En algunos casos se puede aprovechar para que sean los propios alumnos los que contribuyen a la organización de la salida (ej. confeccionar la ficha identificativa, elaboración de cuaderno de campo…). Las salidas se pueden plantear al inicio de la unidad (como motivación y para dar lugar a tareas posteriores), una vez mediada la unidad o cuando está próxima al final (como conclusión del tema trabajado). Además, las salidas pueden ser una actividad interesante que incluir en tus propuestas como actividad complementaria aunque no haya sido solicitado en el enunciado.
Talleres


El enunciado práctico puede solicitar la realización de un taller en sí mismo o como parte de otra propuesta. Aunque hoy en día es muy difícil establecer una delimitación precisa de lo que se entiende o no por taller, sí hay algunas características que son deseables en la propuesta, a saber:
	Aprendizaje activo y manipulativo. Es frecuente que en los talleres se planteen actividades en las que los estudiantes aprenden a través de la experiencia directa, el uso de los sentidos y la experimentación. Por ello, en la medida de lo posible hay que huir de actividades en las que tengan una actitud pasiva o que formen parte de las tareas habituales en el aula (ej. hacer una ficha, contar un cuento…). 



	Intergrupo e internivel. Los talleres son un buen momento para reforzar el sentimiento de pertenencia al centro y llevar a cabo actividades en las que participen diferentes grupos o niveles. De hecho, esta experiencia puede extenderse incluso a todo el centro, siendo los estudiantes de cursos superiores los encargados de algunas actividades. 



	Familias y otros docentes. Resulta interesante, y en algunos casos imprescindible, contar con el apoyo de las familias y de otros docentes, tales como especialistas (PT, AL, inglés…) o el profesorado de apoyo. En este sentido, cabe recordar que la mayoría de centros de línea 2 cuenta con un docente de apoyo para todo el ciclo. Los apoyos prestados por profesionales o por las familias serán especialmente útiles si se realizan varias actividades con agrupamientos más pequeños. Además de estos, en algunos casos específicos se puede contar con el aporte de otras entidades como grupos culturales, asociaciones, ONGs o clubs deportivos (ej. taller sobre las diferentes disciplinas del atletismo realizado por el club local de atletismo). 



	Actividades. Los talleres pueden ser monográficos con una actividad central (ej. decorar las paredes del patio con pintura de dedos) o constar de diferentes tareas relacionadas con un tema común (ej. 5 actividades para conocer las propiedades del agua). Ambas fórmulas son interesantes, si bien al plantear varias tareas se despliega un abanico más amplio de recursos didácticos y se facilita la organización (ej. unimos las dos clases, lo que suma 50 estudiantes, que rotan por cada una de las actividades en grupos mixtos de 10). Además, permite abordar más objetivos. El único inconveniente que puede plantear esta organización, y que el opositor deberá sopesar, es el del tiempo que exige explicar cada una de las tareas. 



	Disrupción de los espacios habituales. En una concepción clásica los talleres se realizarían en espacios específicos (ej. laboratorios) o apostando por una nueva concepción del centro (ej. trabajar una competencia en cada aula). Sin embargo, la fórmula más extendida de talleres, consiste en utilizar diferentes espacios de forma simultánea (ej. el aula y el patio), con nuevas utilidades (ej. dos aulas contiguas con diferentes propuestas) o utilizando algún espacio reservado a tal fin (ej. biblioteca). No obstante, podría utilizarse la propia aula siempre y cuando se le de un nuevo sentido. 






Además de los casos en los que se nos solicite de forma explícita la realización de un taller, este puede incluirse por voluntad propia en otras propuestas (ej. como actividad de síntesis en un proyecto) siendo una gran oportunidad para marcar la diferencia.
Efemérides y celebraciones


Estas son fundamentales para reafirmar los rasgos distintivos del proyecto educativo y del centro, el sentimiento de pertenencia, la cohesión del alumnado o la relación con las familias. A la hora de diseñar una celebración conjunta de todo el centro es necesario, al igual que en el caso de las salidas, contextualizar las actividades que se realizarán de forma concreta ese día, por lo que se puede hacer alusión al trabajo realizado en días previos y posteriores (de forma breve). Es decir, las actividades no se hacen porque sí, sino que persiguen que el alumando desarrolle una serie de capacidades.
Centrándose en el día concreto hay que conjugar la participación en actividades con todos los grupos y la adaptación a las necesidades de nuestro grupo (ej. formar un mural entre todo el centro donde el alumnado de tres años se encargará de estampar sus manos con pintura de dedos). Por otra parte, tiene que quedar muy clara cómo se produce la coordinación con otras etapas y cursos (ej. En la comisión de coordinación pedagógica se determina que el tema de este curso será el medio ambiente. Posteriormente, en la reunión de ciclo se definen los animales que representará cada curso).
En conclusión, se puede afirmar que el tipo de propuesta organizativa solicitada afecta a la secuencia seguida, el número de actividades propuestas y el grado de explicación de las tareas. A pesar de la necesaria especificidad derivada del tipo de práctico, existen algunos consejos que se pueden aplicar a todos, para diseñar unas buenas actividades:
	En general se ha de seguir la secuencia introducción y motivación, desarrollo (o ejecución), conclusión (o síntesis). En algunos casos (ej. psicomotricidad, arte, un proyecto…) esta secuencia puede complementarse con relajación, recogida, expresión de lo vivenciado o difusión a la comunidad. Esta secuencia se puede hacer explícita indicando las tareas que se incluirían dentro de cada fase o darla por sentado siempre y cuando se aprecie claramente. 



	Es necesario ajustar las tareas a la edad del alumnado. Para ello se ha de tener presente en todo momento las posibilidades de los estudiantes a los que se dirigen huyendo de actividades genéricas, excesivamente fáciles o difíciles. En caso de contar con poca experiencia, puede resultar de utilidad confeccionar tablas con las posibles capacidades de los estudiantes en cada momento evolutivo.




	Se ha de apostar por el aprendizaje globalizado y transdisciplinar (ej. adquirir nociones matemáticas a través de la psicomotricidad). 



	El juego debe ser la principal estrategia didáctica. Ante dos fórmulas que permitan lograr la misma adquisición, siempre resultará más adecuada la que suponga un aprendizaje lúdico, activo y vivencial (ej. aprender las letras jugando al bingo o haciendo una ficha). 



	Asegura la coherencia interna del ejercicio. Tiene que existir una relación evidente entre unos apartados y otros (ej. las actividades deben ser coherentes con los principios, organización y recursos recogidos en el apartado de metodología o con la inclusión educativa). Esta idea supone prestar una especial atención a los objetivos y preguntarnos si las tareas propuestas permitirán lograrlos. 



	Siempre y cuando se conozca la innovación propuesta en profundidad, innova (ej. comunidades de aprendizaje, aprendizaje-servicio, gamificación, aprendizaje cooperativo..). Los recursos digitales pueden ser tus aliados, pero sin olvidar que lo importante es la capacidad a desarrollar, no la innovación por sí misma. En caso contrario, es mejor prescindir del marketing educativo. Es decir, una propuesta con actividades tradicionales puede ser de gran calidad. 



	Las tareas muy habituales o frecuentes (ej. emociones a través del Monstruo de Colores) no son incorrectas si se plantean de forma adecuada, pero tampoco contribuyen a diferenciarte de la masa.




	El aprendizaje vivencial y significativo se construye frecuentemente de forma social, por lo que resulta interesante recurrir al aprendizaje cooperativo, internivel, interciclo, etc. Por otra parte, es imprescindible incluir a las familias (ej. talleres, visitas, exposiciones…) y a otros miembros de la comunidad (ej. asociaciones, ONGs, clubs deportivos). 



	Las actividades deben fomentar una participación activa del alumnado recurriendo a las actividades más pasivas (ej. películas) como antesala para otras tareas. 



	La inclusión educativa es la mejor estrategia de atención a la diversidad. Diseña actividades en sí mismas provechosas para todos los estudiantes. Cuantas menos adaptaciones sean necesarias, más inclusiva será la propuesta. Para ello se puede recurrir a diferentes agrupamientos, actividades con diferentes niveles de consecución, tareas con diferentes propuestas de resolución, uso de diferentes canales de comunicación, trabajo de todas las competencias del ser humano…
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	METODOLOGÍA







Este es uno de los apartados más extensos por lo que es necesario ser capaces de sintetizar la información, de tal forma que se aborden todos los aspectos necesarios sin invertir un excesivo tiempo en ello. Para ello, como en los demás puntos del práctico, resulta fundamental contar con un esquema claro. Aquí se hace una propuesta, pero existen muchas que pueden ser igualmente válidas:
 
	Principios metodológicos. Es interesante señalar cuáles son los principios de intervención en los que se basará el diseño y aplicación de las actividades. Sería ideal que estos principios no sean papel mojado sino que realmente se vean aplicados en las propuestas realizadas. Para ello, resulta ideal recurrir a ejemplos sobre las propias actividades (ej. …se partirá de los conocimientos previos del alumnado, con tareas como la de motivación en que se analiza lo que sabe y desea aprender el grupo). Entre otros se puede hacer mención a los principios de: actividad, socialización, fomento del aprendizaje significativo, motivación, partir de conocimientos previos…. 



	Organización temporal. En este punto, se puede recoger tanto la temporalización (momento del curso y número de sesiones) como la organización temporal (distribución de las tareas en el tiempo). En el caso de que la propuesta ocupe poco tiempo (ej. sesiones) se podrían incluso especificar el patrón temporal de las actividades (ej. tras la actividad de motivación se realizará una actividad por parejas con una duración estimada de 15 minutos). En el caso de que sea una propuesta larga (ej. un proyecto trimestral), simplemente se establecerán algunas pautas generales (ej. las actividades se distribuirán teniendo en cuenta los niveles de activación del alumnado y el respecto a las secuencias de juego, descanso, alimentación e higiene). 



	Organización espacial. Si bien en todas las etapas educativas el ambiente es un elemento educativo, esta cuestión se manifiesta en toda su expresión en Educación Infantil. Este apartado, frecuentemente, no ocupará más de un par de líneas, pero siempre es interesante definir cómo se organizará el aula y los espacios que se utilizarán. En algunos casos, como por ejemplo en la organización de un taller o rincones interclase, este apartado resultará fundamental. 



	Agrupamientos. Conviene mencionar los agrupamientos empleados aunque sea de una forma muy breve. Como en el caso anterior, se puede acompañar con ejemplos de las propias actividades. Los más frecuentes son gran grupo, pequeño grupo, parejas e individual. 



	Recursos materiales. En este apartado se deben mencionar todos los recursos, incluidos digitales, a los que se va a recurrir en la propuesta didáctica. Como en los demás subapartados, es necesario tener en cuenta el tipo de práctico para adaptarse al mismo con flexibilidad. En el caso de ejercicios en los que se necesitan pocos recursos (ej. una sesión de psicomotricidad) es posible mencionar todos ellos. Por el contrario, en una propuesta con muchos recursos materiales (ej. unidad didáctica) se pueden agrupar en categorías poniendo algunos ejemplos. Por ejemplo, a lo largo de esta propuesta plástica se ha recurrido a materiales fungibles (folios, cartulinas, pegamento…) y no fungibles (tijeras, grapadora, punzones…). 



	Relación con los agentes educativos. Es fundamental que en la planificación educativa se tomen en consideración todos los agentes educativos, desde los demás docentes, pasando por las familias, el personal no docente y las personas y profesionales del entorno. Analicemos cada uno por separado: 






(a)
Docentes: en todas las propuestas es recomendable hacer referencia al menos, al compañero o compañera de nivel y a los docentes que tienen relación con el grupo, tanto especialistas como apoyos. Los refuerzos y apoyos juegan un papel primordial, especialmente en tareas complejas o en las que es necesaria una importante supervisión. Además, cuando se realicen actividades con otro nivel (ej. acompañamiento lector) o con varios grupos (ej. efeméride) hay que explicitar como se llevará a cabo la coordinación, haciendo referencia a la Comisión de Coordinación Pedagógica (CCP) o al equipo de ciclo. Asimismo, es necesario mantener una buena coordinación con los especialistas tanto para garantizar la coherencia del proyecto (ej. especialista de inglés en un proyecto de la navidad) como para realizar un seguimiento de las necesidades del grupo (PT, AL, Orientación educativa, PTSC…).

(b)
Personal no docente: aunque estos agentes no siempre están presentes, es importante tenerlos en cuenta en aquellas propuestas en que su participación es recomendable (ej: personal del comedor para una propuesta de alimentación saludable).

(c)  Personas del entorno: el centro educativo debe estar abierto al entorno y por ello se han de incorporar todos los recursos disponibles (ej: personal de la biblioteca municipal para un proyecto sobre la literatura).

(d)
Familias: independientemente de las propuestas, las familias siempre han de estar presentes de una forma más o menos intensa. Sin pretender hacer una lista exhaustiva, estas pueden aparecer vinculadas a:

 
	Cuestiones informativas: reuniones, circulares, tutorías, entrevistas, classdojo…




	Eventos, fiestas, actividades solidarias…




	Visitas y salidas, en relación con las familias. 



	Difusión de las actividades (exposiciones, imágenes, blog…). 



	Talleres y partición en acciones didácticas aprovechando las experiencias de las familias.







Si bien este apartado siempre debe estar presente en la resolución del práctico, su extensión y la atención a cada uno de los agentes dependerá de cada caso concreto.
Como se avanzaba, esta es una de las posibles organizaciones pero existen muchas más, siempre y cuando aborden estos apartados. Otra distribución habitual es la que agrupa los elementos en torno a recursos metodológicos, materiales, personales y ambientales.
 
	ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD – INCLUSIÓN EDUCATIVA







El apartado destinado a la atención a la diversidad (o inclusión educativa en algunas CC. AA.) tiene un importante peso sobre la nota de este ejercicio, por lo que debe ser planificado de forma cuidadosa. Además, es frecuente que se incluyan estudiantes con necesidades específicas de apoyo educativo o que pueden requerir medidas extraordinarias para poder lograr el máximo desarrollo de todas sus potencialidades.
Es habitual comenzar este apartado con un párrafo justificando la necesidad de establecer medidas que permitan el máximo aprovechamiento de las actividades por parte de todos los estudiantes. Tras este párrafo se pueden destacar medidas ordinarias que facilitan el éxito educativo. Estas deben deducirse de las propias actividades, es decir, que se compruebe efectivamente que se han aplicado. Entre otras hacer alusión a:
	Actividades graduadas con diferentes niveles de consecución: es decir tareas en las que existan diferentes posibilidades y grados de dificultad. Así cada alumno o alumna en función de su ritmo las desarrollará más o menos. (ej. se plantea una seriación de dos elementos en base al color, pero que también se podrá llevar a cabo utilizando la forma y la forma y el color, estableciendo así tres niveles). 



	Tareas con múltiples posibilidades: se enmarcaría dentro de estas estrategias el trabajo por proyectos o la resolución de problemas ya que, desde un enfoque globalizado, y partiendo de un supuesto, el alumnado puede desarrollarlo de diferentes formas según sus gustos, intereses, motivaciones y capacidades (ej. crear una campaña a favor del consumo responsable de agua a la que se puede contribuir a través de carteles, dibujos, eslóganes, actuaciones…). 



	Diversos tipos de agrupamientos: se considera que el trabajo cooperativo y el aprendizaje entre iguales es una de las mejores formas de dar respuesta tanto a las diferencias individuales como a las necesidades específicas de atención educativa (ej. combinar trabajo en gran grupo, pequeño grupo, parejas, individual...). 



	Trabajo integral de las diferentes competencias del alumno: esta forma de proceder, además de ser un requerimiento de la educación infantil, es una forma de promover el desarrollo global del alumno. 



	Actividades basadas en diferentes formas de aprendizaje: parece claro que algunos alumnos aprenden mejor bajo un tipo de aprendizaje frente a otro. Por ello se deben proponer actividades variadas (ej. experiencia directa, por descubrimiento, imitación de modelos, aprendizaje entre iguales…). 



	Referencias culturales amplias: debemos preparar a los estudiantes para que se desarrollen en un mundo global marcado por la diversidad cultural. Por ello es necesario conocer y respetar dicha pluralidad, al mismo tiempo que se produce un conocimiento de la propia cultura. 



	Presentación del material bajo diferentes formatos y canales: garantizando así diferentes rutas (visual, auditiva, táctil...)




	Actividades de refuerzo (próximos a alcanzar los objetivos), recuperación (quienes
no han logrado las metas establecidas) y ampliación. 






Sin embargo, en algunos casos, estas medidas, aunque necesarias, no son suficientes. Es altamente probable que el práctico propuesto en el siguiente concurso-oposición incluya algún estudiante con necesidades específicas de apoyo educativo (ACNEAE), con necesidades educativas especiales (ACNEE) o que requieren medidas específicas aunque no puedan encuadrarse en las categorías recogidas en la ley.
A nivel legislativo, en el caso de que el práctico nos presente algún alumno con las características nombradas, sería interesante incluir el art. 73 de la novedosa LOMLOE, referente al alumnado que presenta necesidades educativas especiales, en el que se establece una definición del mismo y los recursos que debe ofrecer el sistema educativo para estos casos.
Una vez hecho esto, y antes de explicitar medidas extraordinarias para estos casos concretos, es necesario tener en cuenta que la reciente aprobación de la LOMLOE ha supuesto una serie de cambios en la nomenclatura o clasificación de este alumnado con respecto a su predecesora LOMCE. Por ello, es conveniente recalcar dichos cambios, que se pueden visualizar de manera resumida en el siguiente gráfico:
 
[image: Interfaz de usuario gráfica, Texto, Aplicación  Descripción generada automáticamente]
Como podemos observar, y teniendo en cuenta las peculiaridades de la etapa de Educación Infantil en la cual no es posible diagnosticar el abanico completo de estas necesidades específicas de atención educativa, es posible que en los supuestos prácticos que se nos planteen, se reflejen casos relativos a retrasos madurativos, Trastorno del Espectro Autista (TEA), Trastorno por Déficit de Atención con Hiperactividad (TDAH),  deficiencia visual o hipovisión, dificultades motóricas, déficit auditivo o hipoacusia, síndrome Down, dislalia evolutiva, disfemia clónica… Resulta interesante como docentes de Educación Infantil conocer a grandes rasgos todas estas condiciones.
En estos supuestos, más que entrar a valorar el grado de dificultad u otros aspectos burocráticos interesa ofrecer medidas aplicables que contribuyan al máximo el desarrollo de las potencialidades de todos los estudiantes. Para ello, puede resultar interesante disponer de una gama de medidas para cada caso organizadas en función del tipo de necesidad que queramos atender. Estas que se recogen a continuación no es necesario aprendérselas todas de forma literal.
Déficit visual
	Coordinación con asociaciones como ONCE.




	Uso de materiales específicos como la colección Cuentos para ver y tocar.




	Uso de otros sentidos: complementación de las actividades con materiales de audio y manipulativos. 



	Actividades por parejas y en pequeño grupo.




	Actividades para ponernos en su lugar (por ejemplo, con los ojos vendados).




	Utilizar el programa informático “Mgic” que amplía los dibujos, los caracteres y las fotografías.




	Uso del Braille como sistema alternativo de comunicación.




	Lazarillos voluntarios.




	Proporcionar feedback sobre la tarea de forma verbal o táctil. 






Déficit auditivo
	Coordinación con asociaciones: ONCE.




	Utilización de otros sentidos: complementación de las actividades con materiales visuales y manipulativos. 



	Actividades por parejas y en pequeño grupo.




	Actividades para ponernos en su lugar (por ejemplo, reduciendo el nivel de escucha).




	Colocarlo cerca del profesor/a en el aula.




	Utilizar la lengua de signos, imágenes, pictogramas, gestos…, como medio alternativo y aumentativo de comunicación.




	Uso de la App: Spread sign.




	Apoyar los fonemas con gestos visuales.




	Revisar las condiciones acústicas del aula. 






Déficit motor
	Eliminación de posibles barreras arquitectónicas.




	Sillas y mesas adaptadas.




	Adaptación del mobiliario y de los recursos materiales.




	Actividades por parejas o en pequeños grupos para facilitar desplazamientos.




	Actividades para ponernos en su lugar (por ejemplo, desplazamientos a la pata coja o reptando, lanzamientos sentados en sillas…).







Déficit cognitivo
	Uso de un lenguaje claro y conciso, asegurando la comprensión del mismo.




	Plantear actividades cortas y variadas.




	Secuenciación de las tareas y división en submetas (segmentar las tareas en cada uno de los procesos). 



	Proporcionarle el andamiaje necesario e irlo retirando paulatinamente.




	Realizar aprendizajes funcionales.







	Repetir situaciones de aprendizaje para que sean más fáciles de integrar.




	Coordinación con asociaciones: Adisli.




	Actividades que permitan la consolidación del aprendizaje a través de su relación con conocimientos previos.




	Evitar frases largas y complejas en lo relativo a las instrucciones. 






Trastorno en el desarrollo del lenguaje o la comunicación
	Uso de praxias que contribuyan a reforzar la musculatura maxilofacial.




	Estimulación del lenguaje a través de bits de inteligencia (repetir a diario, por ejemplo, en el momento de la asamblea).




	Canciones, poesías y retahílas.




	Cuentos con onomatopeyas, sonidos de animales…




	Proporcionarle pictogramas o imágenes para ayudarle en la comunicación (Sistema Pictográfico de Comunicación).




	Crear un clima cálido en el aula para que hable delante de sus compañeros sin miedo a los errores.




	No forzar a hablar ni reiterar en el error. 






Trastorno de atención o aprendizaje
	Llamar su atención antes de hablarle. 



	Ubicar al niño/a en un lugar del aula lejos de distracciones.




	Evitar instrucciones o presentar materiales cuando esté distraído.




	Asignarle tareas que le permitan moverse de vez en cuando (cerrar la puerta del aula, ir a coger un material…).




	Coordinación con asociaciones: asociación ANSHDA de Madrid.




	Programa de Habilidades Sociales en el aula para facilitar su integración en el grupo.




	Descomponer las tareas en actividades más sencillas (subtareas).




	Aumentar su autoestima y motivación a través de refuerzos.







Retraso madurativo
	Acompañar nuestros mensajes orales de gestos naturales y cuando podamos de imágenes para reforzar la comprensión de las instrucciones. 



	Técnicas de aprendizaje cooperativo y tutorización.




	Comprobar que ha comprendido el mensaje.




	Pautas de trabajo bien estructuradas. 



	Plantear actividades cortas y variadas. 



	Presentar las tareas de forma clara. 



	Situarle cerca del docente y de la actividad objeto de trabajo. 



	Organización espacial clara, así como los materiales ordenados y etiquetados para fomentar la autonomía. 



	Utilizar la comunicación visual a través de fotos, imágenes, pictogramas…







Trastorno del espectro autista (TEA)
	Dirigirnos directamente a él cuando queramos que realice alguna acción concreta. 



	Espacio estructurado. Evitar cambios innecesarios en el mobiliario. Puertas completamente abiertas o cerradas. 



	Cambios claros de actividad a través de sonidos, gestos o agendas visuales. 



	Cronogramas, horarios visuales, agendas visuales que le permitan anticipar las actividades que vamos a realizar (Tablero de anticipación).




	Secuenciación de las tareas con ayuda de pictogramas.




	Organización espacial clara, así como los materiales ordenados y etiquetados para fomentar la autonomía. 



	Utilizar la comunicación visual a través de fotos, imágenes, pictogramas…




	Trabajo de emociones para el reconocimiento y la expresión de las mismas.




	Actividades para fomentar habilidades sociales y de inclusión en el aula.




	Uso de historias sociales para trabajar ciertas conductas o dificultades que puedan surgir.




	Colaboración con asociaciones: Asociación de Autismo de Madrid.




	Uso de APPs como: DictaPicto, EmoPlay, Sígueme, Appyautism, Día a día.







Junto con estas medidas específicas, es necesario aludir a la coordinación con el equipo de orientación, los especialistas de Audición y Lenguaje y Pedagogía Terapéutica, y con las familias.
 
	EVALUACIÓN 






Todo proceso educativo debe concluir con una evaluación tanto de los progresos realizados por el alumnado como sobre la acción docente. En este contexto, la evaluación debe entenderse como un procedimiento que busca recoger información de calidad sobre la que edificar las decisiones didácticas. Para sistematizar dicho proceso es necesario responder al qué, cómo y cuándo evaluar. Para llevar a cabo la evaluación se tomará como referencia la orden 680/2009, de 19 de febrero, de la Consejería de Educación, por la que se regulan para la Comunidad de Madrid la evaluación en la Educación Infantil y los documentos de aplicación.
Para responder al qué
evaluar, se puede hacer alusión al artículo 5.3 que señala que para llevar a cabo la evaluación se tomarán como referencia los criterios de evaluación de cada una de las áreas. Asimismo, se establecerán unos criterios o indicadores de evaluación a partir de los objetivos y contenidos propuestos.
En lo relativo al cómo evaluar, se puede mencionar el artículo 5.2 de la citada orden, que recoge que La evaluación del aprendizaje de los alumnos será global, continua y formativa. La observación directa y sistemática constituirá la técnica principal del proceso de evaluación. Para sistematizar dicha observación se puede recurrir a diferentes herramientas como: diarios de clase, anecdotarios, grabaciones, análisis de producciones, portfolios, listas de control, rúbricas, escalas de valoración… Aunque en la mayoría de prácticos se pueden utilizar todas estas herramientas, la evaluación propuesta debe resultar sólida pero también realista. Esta máxima también debe aplicarse a las programación y a las unidades didácticas.
Finalmente, respecto al cuándo evaluar, es habitual recurrir a una evaluación inicial, procesual y final. La evaluación inicial permitirá conocer cuál es el punto de partida del alumnado, detectando los conocimientos previos, intereses, motivaciones, dudas, etc. En cuanto a la evaluación procesual, se busca conocer cuáles son las dificultades que está encontrando el alumnado y ofrecer los apoyos necesarios para que puedan superarlos. Finalmente, la evaluación final permite determinar en qué medida se han alcanzado los objetivos propuestos.
Una vez determinados estos aspectos, tal y como se establece en el artículo 5.4, los maestros que impartan la etapa de Educación Infantil evaluarán, además de los procesos de aprendizaje, su propia práctica educativa. Para ello es necesario establecer los criterios de evaluación de proceso de enseñanza-aprendizaje. Estos pueden hacer alusión a cualquiera de los elementos del proceso educativo. Es decir, a los recursos materiales utilizados, la organización espacio-temporal, la atención a la diversidad, la utilidad de las actividades propuestas, etc. 
 
	CONCLUSIÓN







El apartado de conclusión tiene un importante valor, más que por su peso en la evaluación, por la sensación que transmite como cierre. La conclusión debe servir para repasar de forma breve todo lo hecho, destacando aquellos aspectos que se consideran más importantes. Es decir, es un escaparate para destacar los puntos fuertes de la propuesta. Por ejemplo:
…a lo largo del presente caso se ha diseñado un proyecto trimestral para la mejora de la convivencia escolar. Para lograr los objetivos definidos en el apartado 4, se han establecido actividades basadas en el aprendizaje cooperativo como _____ o _____ . Estas, además de influir en los procesos de socialización, contribuyen a la inclusión educativa, permitiendo que todos los estudiantes desarrollen sus potencialidades. Asimimo, se ha buscado incorporar a la comunidad con actividades como____ o _____. Finalmente, me gustaría concluir esta propuesta destacando la importancia de la coordinación horizontal y vertical que se logrará gracias a las reuniones de ciclo, evaluaciones, comisiones de coordinación pedagógica y claustros que permitirán la adopción de un enfoque de convivencia positiva por parte de todo el centro.

En este ejemplo se han destacado cuatro contribuciones, pero el opositor será el que deberá señalar aquellas cuestiones que se consideran más reseñables. Por otra parte, es frecuente cerrar los casos prácticos con frases o citas. Estas sólo son admisibles si son pertinentes y alegóricas del caso. Las frases genéricas o muy vistas no suelen aportar valor.
 
	REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS







La bibliografía es un apartado que siempre se valora, por lo que es necesario prepararlo con la misma rigurosidad que los demás. En este sentido, es frecuente que la mayoría de opositores aprendan un número muy limitado de autores y los utilicen indistintamente en todos los prácticos y temas. En este caso los tribunales suelen valorarlo, pero sin otorgar la máxima nota.
Por ello resulta interesante aprender algunas referencias específicas que se podrán utilizar en uno o varios temas, pero que resultan pertinentes y ajustadas al elemento tratado en el práctico. Por otra parte, estos pueden figurar como bibliografía en la que te has basado para elaborar el práctico o como referencias bibliográficas, e ir intercalándolas en el texto. En el caso de recurrir a referencias bibliográficas, estas pueden figurar de las siguientes formas:
	De acuerdo con Sanchidrián y Berrio (2010) el apelativo de Escuela Nueva tiene su origen en Gran Bretaña a partir de las instituciones que se crearon bajo el término de New Schools. 



	El término Escuela Nueva tiene su origen en las instituciones creadas en Gran Bretaña llamadas New Schools (Sanchindrián y Berrio, 2010). 



	Tal y como establecen Sanchindrián y Berrio (2010), el termino de Escuela Nueva “proviene de las primeras instituciones que se crearon en Gran Bretaña y que se llamaron New Schools” (p. 180). 






Posteriormente en el apartado de referencias bibliográficas, al final del examen ya se recogería la cita completa. En este ejemplo:
	Sanchidrián, C., y Berrio, J. R. (Eds.). (2010). Historia y perspectiva actual de la educación infantil. Grao







Aunque los tribunales no son muy exigentes en esta cuestión, conviene citar de acuerdo con alguno de las sistemas más conocidos (APA, ISO….). En el anexo 12, se pueden encontrar algunos elementos básico sobre cómo citar de acuerdo a las nomas APA 7.
En las citas, intenta combinar autores clásicos con contemporáneos. En cualquiera de los dos casos han de ser trabajos sólidos desde el punto de vista académico huyendo de gurús
educativos, profes-estrella o medios divulgativos.
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5. Casos resueltos
En este apartado se da respuesta a los ejercicios prácticos correspondientes a las últimas convocatorias de la Comunidad de Madrid. No obstante, estos solo deben servir como ejemplo que ilustren las ideas anteriormente recogidas, más que como una guía rígida, asumiendo que existen tantas opciones de solución como opositores. En este sentido, pueden existir propuestas de resolución muy diferentes y ser ambas válidas.
Por tanto, se proponen estos ejercicios a modo de ejemplo, sin pretender en ningún caso determinar esta como la única forma de resolver los mismos.




Propuesta de resolución del Supuesto práctico de 2015


Se encuentra usted en un Colegio Público de Educación Infantil y Primaria, de línea 2, situado en una zona urbana socialmente desfavorecida. Cuenta con seis unidades en el segundo ciclo de Educación Infantil y doce en la etapa de Educación Primaria.
Estructure y desarrolle una propuesta didáctica del proceso de enseñanza-aprendizaje, de la lectoescritura, partiendo del centro de interés: “el universo”. Dicha propuesta ha de contribuir a conseguir que los niños/as sean capaces de leer, escribir y comprender oraciones y textos sencillos. Debe aplicarse para un grupo de alumnos/as de 5 años, en el que se encuentra escolarizado un alumno con TDAH, en el tercer trimestre del curso escolar, y estar globalizada con las demás áreas.
El desarrollo de la propuesta didáctica debe contener: objetivos, contenidos, actividades, estrategias metodológicas y organizativas, y evaluación.
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	INTRODUCCIÓN







Nos situamos en el tercer trimestre del curso escolar, más concretamente en el mes de mayo, donde vamos a llevar a cabo la propuesta didáctica sobre el universo denominada “Una aventura por el espacio”. 
Esta propuesta globalizada permitirá dar respuesta al fin último de la etapa que, de acuerdo con el artículo 12.3 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (en adelante, LOE), es el desarrollo físico, afectivo, social, cognitivo y artístico del alumnado, así como la educación en valores cívicos para la convivencia[2]. En esta propuesta, leer, escribir y comprender oraciones y textos sencillos tendrán un papel primordial habida cuenta del papel que el desarrollo del lenguaje juega en la socialización del individuo.
Para el diseño de esta propuesta didáctica, vamos a comenzar definiendo la fundamentación teórica y legal en torno al tema, además de las características del contexto en que nos encontramos. En base a ello, se plantearán una serie de objetivos y contenidos adecuados a la propuesta, cuya base de actuación será la metodología desarrollada a continuación, y que se plasmarán de manera práctica en un conjunto de actividades organizadas de tal forma que permitan la inclusión educativa. Estas partirán de las características, motivaciones e intereses del alumnado pues como señala Piaget (1977): para entender al niño hay que quitarse las gafas de adulto. Finalmente, la evaluación permitirá establecer herramientas para analizar el grado de consecución de los objetivos propuestos.
 
	JUSTIFICACIÓN Y FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA







Uno de los ámbitos imprescindibles a desarrollar en esta etapa educativa es el referente a la lectoescritura. Debemos entender la misma siempre desde una perspectiva funcional, es decir, que se base en la intención de comunicar, de tal manera que los niños sean capaces de crear una herramienta para la interacción social, pues como bien dijo Bruner (1998) “la única forma de aprender el lenguaje es usándolo en distintas situaciones comunicativas”.
Ahora bien, ¿qué entendemos, como maestros, por aprendizaje de la lectoescritura? Desde una perspectiva constructivista, lo primero que tenemos que tener en cuenta es que “se aprende a leer leyendo y se aprende a escribir escribiendo” (Fons, 2010). Esto no quiere decir que dicho aprendizaje se haga de manera sumativa, sino que los estudios de psicología actuales nos muestran que se realiza a través de la reorganización de los conocimientos que el alumnado posee, de ahí la importancia de que siempre tengamos en cuenta sus conocimientos previos y sus características psicoevolutivas. Una de ellas es su pensamiento sincrético (Piaget, 1977) por el cual perciben el mundo de manera global. Por ello, el aprendizaje de la lectoescritura, basándonos en esta premisa y en el principio de globalización, no se puede dar de manera aislada, sino que ha de estructurarse en torno a un tema o centro de interés, que en este caso va a ser “El Universo”.
El papel del maestro en este proceso es fundamental, ya que además de conocer las diferentes fases evolutivas por las que va pasando el alumno/a, también tiene que ser capaz de establecer un contexto en el que se primen las experiencias significativas, funcionales y de cooperación, de tal manera que la estimulación en torno a la lectoescritura facilite el proceso de todo el alumnado.
 
	CONTEXTUALIZACIÓN







Como se adelantaba, nos encontramos en un CEIP de línea 2 en una zona urbana de la capital, en la que el nivel socioeconómico de las familias es bajo. El proyecto que aquí se presenta ha sido diseñado para un aula de 5 años. Dentro de su heterogeneidad, se encuentra escolarizado un alumno diagnosticado con TDAH.
De cara a la planificación docente es necesario tener en cuenta las características psicoevolutivas del alumnado de 5 años en relación al lenguaje, socialización y lectoescritura. Son capaces de realizar acciones complejas que requieren de una mayor coordinación óculo-manual, van consolidando el juego reglado con sus iguales, cuentan con un pensamiento animista y tienen un gran interés por verbalizar situaciones vividas o imaginadas. Además, se inician en la lectura y escritura de palabras y frases con pocos elementos, especialmente cuando contienen aquel vocabulario relacionado con la propuesta didáctica que se está desarrollando.
 
	OBJETIVOS







Teniendo en cuenta el contexto de intervención se establecen una serie de metas que alcanzar, partiendo tanto de la propuesta pedagógica (y otros documentos de centro) como de la normativa vigente. En este sentido se tomará como referencia inmediata el Decreto 17/2008 de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la Comunidad de Madrid las enseñanzas de Educación Infantil, el cual establece en su artículo 4 objetivos directamente vinculados con la lectoescritura como:
	Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresión.




	Iniciarse en las habilidades lógico-matemáticas, en la lectura, en la escritura y en el movimiento, el gesto y el ritmo.







Estos objetivos y otros vinculados con los demás ámbitos de desarrollo, se concretan en términos de capacidades a adquirir en lo siguientes objetivos didácticos:
	Desarrollar la coordinación óculo-manual a través de actividades de lectoescritura.




	Conocer diferentes elementos relacionados con el universo.




	Formular frases e inventar historias en las que aparezca vocabulario relacionado con el proyecto.




	Progresar en la lectura y escritura de palabras y oraciones sencillas. 



	Comprender y mostrar interés por la lectura de relatos y cuentos relacionados con el universo.







 
	CONTENIDOS







Para alcanzar los objetivos descritos, será fundamental definir los contenidos a trabajar. En este punto, el Decreto 17/2008 recoge dentro del área 3 (Lenguajes: Comunicación y representación) numerosas referencias a la lectura y escritura en el bloque de contenidos “Lenguaje verbal”. Dentro de este se encontraría el apartado destinado a la “Aproximación a la lengua escrita”.
Teniendo en cuenta el enfoque globalizado que ha de presidir esta etapa, se establecen los siguientes contenidos correspondientes a las tres áreas del desarrollo, a saber:
	Área 1. Conocimiento de sí mismo y autonomía personal:







-       Destrezas básicas: coordinación óculo-manual.

-       Aprendizaje a través del juego.

	Área 2. Conocimiento del entorno:







-       El Universo: planetas y sus características, naves espaciales, constelaciones…

-       Profesiones vinculadas al universo: astronauta, científico, investigador…

	Área 3. Lenguajes: Comunicación y representación:







-       Fomento de la lectura a través de cuentos y relatos.

-       Lectura y escritura de palabras y oraciones sencillas relacionadas con “El Universo.

-       Uso de las TIC en el aula como instrumento básico para el aprendizaje.

Además de los contenidos mencionados, este proyecto permitirá trabajar otros relacionados con la educación en valores como la igualdad de género a través de la orientación vocacional.
 
	ACTIVIDADES







A continuación, se recogen algunas de las actividades que se plantearán a lo largo de este proyecto siguiendo tres fases: motivación, experimentación y consolidación.
1)    Fase de motivación: el objetivo fundamental de las actividades que se van a realizar en esta fase es permitir un primer contacto con el tema a trabajar, despertar el interés sobre el mismo y servir de evaluación inicial (conocimientos previos, experiencias, intereses…).

-  ¡Sorpresa, sorpresa!: cuando los niños llegan al aula, encuentran unas huellas de astronauta con una nota. En ella aparece un código QR que escanearemos y proyectaremos en la PDI. Aparecerá un vídeo en el que un astronauta les cuenta que se ha perdido por el espacio y necesita su ayuda para poder volver al planeta Tierra. A lo largo de la unidad sugerirá retos (Laika, nombres…).

-   Pedimos ayuda a las familias: los alumnos/as se van a encargar de completar una nota informativa para las familias en la que les vamos a explicar el nuevo tema que vamos a trabajar y les pedimos colaboración para crear en el aula nuestro “Rincón del Universo”.

-     “Plan de familias lectoras”: este plan de corte anual busca promover la participación de las familias en el centro. En este caso una familia contará el cuento “¿Dónde está la luna?”.

2)    Fase de experimentación: en esta fase se llevarán a cabo actividades para que el alumnado integre los conceptos de forma significativa. Serán actividades tanto en gran grupo, como diseñadas para el trabajo por rincones. Vamos a destacar algunas como:

-   Conocemos a Laika: una nueva nota firmada con unas huellas de perro contendrá un código QR que dirigirá a un video de la historia de esta perra. Tras realizar diferentes actividades para garantizar la comprensión de la historia, cumplimentaremos en el rincón de lectoescritura una plantilla con información básica sobre Laika. Para ello contaremos con el profesor de apoyo.

-     Nombre astronauta: uno de los retos presentados por el astronauta consistirá en la rotulación de los percheros con nuestro nombre astronauta. Este pretende familiarizar al alumnado con la escritura de su propio apellido y reconocimiento del de los compañeros.

-       Taller a partir del plan de familias lectoras. Después de la lectura del cuento, se realizará un taller con la colaboración de más familias voluntarias, en el que se crearán máscaras con los personajes del cuento para poder interpretar posteriormente el mismo en pequeños grupos.

-      Mural interclase: junto con los compañeros del otro aula se realizará un mural en el pasillo en el que los alumnos de ambos grupos serán los personajes. A medida que avance el conocimiento de la unidad se irán rotulando los elementos que aparecen en el mismo.

-    Dados cuenta historias: se crearán dos dados que contendrán en sus caras personajes, acciones y otro vocabulario relacionado con el proyecto. Dentro del proyecto de acompañamiento lector con el alumnado de primaria, se jugará con estos dados a crear nuevas historias.

-   Bitácora de astronautas: cada tres días se seleccionará una “historia” real o inventada sobre los astronautas de nuestra clase. Tras entrevistar al protagonista se transcribirá una frase y se hará un dibujo alegórico que pasará a formar parte de nuestro diario.

-      ¡El cohete va a despegar!: tras experimentar diferentes formas de retrocuenta (unidades, decenas…) utilizaremos la misma idea para hacer “despegues” a partir del deletreo de palabras.

-     Constelaciones a montones: pegaremos pegatinas flourescentes formando constelaciones en el techo del aula. Apagaremos las luces y observaremos cada una de ellas (el carro, la osa mayor, la osa menor…). Después, atendiendo a la fecha de nacimiento, crearemos nuestra constelación zodiacal, utilizando estrellas y pintura flourescente. Una vez realizado, escribirán debajo su signo del zodiaco y fecha de nacimiento.

-    Creamos nuestro propio planeta: una vez que los estudiantes se han familiarizado con los planetas (información que han traído de casa, rincón del universo, videos en la PDI, tareas interactivas…) crearán su propio plantea de una forma libre (pintura de dedos, ojos autoadhesivos, pegatinas …). Cada planeta se “inventariará” recogiendo por escrito su nombre (inventado) y sus principales características.

-    Salida al planetario: el trabajo previo servirá de base para realizar una salida al planetario.  A través del AMPA se garantizará que todos los estudiantes puedan participar. Entre otras actividades relacionadas con la lectoescritura el alumnado deberá cumplimentar una ficha identificativa antes de la salida y el “cuaderno de campo” durante la misma.

3)    Fase de consolidación: en esta fase se realizarán actividades de refuerzo y ampliación al tiempo que se dará difusión a las acciones realizadas. Entre otras señalar:

-     ¿Qué hemos aprendido?: a lo largo del proyecto, tanto el rincón del universo como el mural interclase servirán para analizar el progreso realizado. Además, a modo de colofón, el astronauta nos propondrá un último reto a través de un juego interactivo (con el formato de “Pasapalabra”) en el que repasaremos el vocabulario de la unidad por equipos.

-      Fiesta espacial: para celebrar el fin de la propuesta, realizaremos una fiesta junto con la otra clase de 5 años, aprovechando la decoración con motivos espaciales.

-     Blog de nuestra clase y libro digital: en el blog se realizarán entradas sobre la temática tratada con el objetivo de compartir las actividades realizadas, así como para ofrecer materiales recursos interactivos complementarios. Además, se colgará la Bitácora de nuestro viaje en formato de libro digital.

 
	METODOLOGÍA







Para llevar a cabo las actividades planteadas es necesario definir cuidadosamente la metodología a utilizar como un elemento más del currículo, tal y como establece el artículo 6 de la LOE. En este punto se tomarán como referencia tanto los referentes legales como los acuerdos metodológicos recogidos en la propuesta pedagógica.
En relación a los principios de intervención el Decreto 17/2008, asume como base de trabajo el principio de globalización, curiosidad, juego como recurso pedagógico, experimentación y creación de un clima de confianza. Este proyecto parte de los conocimientos previos e intereses del alumnado (recabados en la fase de motivación) para generar un aprendizaje significativo (vinculado a elementos que generan interés como la bitácora, el propio plantea o el nombre de astronauta). La socialización (acompañamiento lector, mural interclase, entrevistas…) también será un principio rector de la acción docente.
En lo tocante a la organización espacial el aula va a estar distribuido en rincones en los que se realizarán actividades en pequeño grupo, de tal manera que se pueda atender a la diversidad e interaccionar socialmente de una manera más adecuada. Además, contaremos con una zona de asamblea donde se llevarán a cabo las actividades de gran grupo. A lo largo del proyecto se utilizarán diferentes espacios (incluso fuera del centro como el planetario) y se recurrirá a diversos agrupamientos (gran grupo, pequeño grupo, individual…).
Respecto a la organización temporal se tendrá en cuenta tanto la estructura de la propuesta didáctica como de la jornada escolar. La propuesta didáctica tendrá una duración de 4 semanas que se dividirá en las mencionadas fases de motivación, experimentación y consolidación. Por su parte la jornada escolar se va a estructurar en torno a rutinas diarias que ayuden a los niños a orientarse temporalmente y a adquirir ciertos hábitos teniendo en cuenta la curva de atención y fatiga (combinando actividades que requieran más concentración con otras más distendidas o descansos activos).
En la implementación de las actividades descritas será imprescindible contar con una amplia gama de recursos materiales entre los que cabe mencionar: material del entorno (como los recogidos en el “rincón del Universo”), material no fungible (libros variados, tijeras, pinceles…), material fungible (papel continuo, pintura de dedos, pegatinas, ceras…) y recursos digitales (dispositivos como la PDI y software como las actividades interactivas).
Por último, es necesario reseñar los recursos personales. En este punto se pueden diferenciar las labores de coordinación con el personal docente y el intercambio con otros agentes educativos. En el plano profesional se reservará una hora semanal para programar y plantear diferentes actividades con el compañero de nivel (como el mural interclase, la excursión o la fiesta). También se reservarán tiempos de coordinación con los demás especialistas que intervienen en el aula (lengua extranjera, psicomotricidad, música) el maestro de apoyo, el especialista de PT y el orientador (en los días que acude al centro). Asimismo, se participará sistemáticamente en reuniones de ciclo, comisiones de coordinación pedagógica y claustros con el objetivo de garantizar la coherencia vertical y horizontal así como diseñar actividades conjuntas (como el acompañamiento lector). En cuanto a las familias, además de intercambiar información (tutorías) y dar cuenta del proceso de aprendizaje (blog) se les implicarán en la acción docente a través de diferentes actividades como el plan familias lectoras o el taller de máscaras. En este caso también será necesario coordinarse con el AMPA, el personal no docente, servicio de autobuses y personal del planetario para planificar la salida.
 
	ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD







Teniendo en cuenta la diversidad consustancial a cualquier aula, hay que diseñar medidas que permitan garantizar la igualdad de oportunidades para el pleno desarrollo de la personalidad de todos los estudiantes. Así, se plantean estrategias que favorecerán la inclusión educativa como el andamiaje (del maestro al alumno y andamiaje entre iguales), diferentes tipos de agrupamientos, actividades con diferentes posibilidades de resolución (el planeta), rutinas muy marcadas a través de agendas visuales, el trabajo por rincones, apoyos en las actividades más complejas, etc. A estas se unen otras más específicas como las diseñadas para nuestro alumno que presenta TDAH, como:
	Utilizar en lugar de una silla, una pelota de pilates que le permita movimiento en los momentos de concentración. 



	Intervención directa en varias sesiones semanales del especialista de Pedagogía Terapéutica, con el que nos coordinaremos de manera constante para trabajar en la misma dirección.




	Descomponer las tareas en actividades más sencillas: se utilizarán imágenes para descomponer las actividades que se realicen de manera individual, de tal manera que empiece a ser capaz de llevar a cabo una planificación mental adecuada.







Asimismo, se implementarán medidas que beneficiarán a nuestro estudiante pero también a todo el grupo, como el seguimiento de un programa de habilidades sociales o un sistema de encargados (que permita cierto movimiento en momentos de espera en actividades grupales).
En este proceso resultará fundamental la colaboración con las familias así como con la asociación “ANSHDA” de Madrid, de tal manera que podamos intercambiar información y pautas a seguir en el aula.
 
	EVALUACIÓN







Con el ánimo de lograr la mayor adaptación posible al alumnado y la mejora continua, resulta fundamental implementar procesos de evaluación. Este debe responder al qué, cómo y cuándo evaluar. Siguiendo lo establecido en el artículo 5.3 de la Orden 680/2009, de 19 de febrero, por la que se regulan para la Comunidad de Madrid la evaluación en Educación Infantil y los documentos de aplicación, la evaluación tendrá sus referentes en los criterios de evaluación de cada área. En este caso se fijan indicadores como:
	Conoce diferentes elementos del universo.




	Lee y escribe palabras y oraciones sencillas relacionadas con el vocabulario trabajado.




	Muestra interés por textos escritos relacionados con objeto de estudio.




	Formula frases e inventa historias en las que aparece vocabulario relacionado con el proyecto.







La misma norma en su artículo 5.2 establece que dicha evaluación será global, continua y formativa, siendo la principal técnica a utilizar la observación directa y sistemática. Esta se puede sistematizar gracias a herramientas como el diario de aula o anecdotario, y con un registro de observación creado exprofeso para el proyecto del universo.
Respecto a los momentos, se llevará a cabo una evaluación inicial encaminada a conocer el punto de partida del alumnado (con tareas como “Sorpresa, sorpresa”); una evaluación continua inherente a la práctica educativa que permitirá detectar dificultades y ofrecer apoyos; y una evaluación final que permite analizar el grado en que se han alcanzado los objetivos propuestos (análisis de producciones, retroalimentación de las familias, “Pasapalabra”…).
Finalmente, tal y como establece el artículo 5.4 de la citada orden, además del proceso de aprendizaje, los docentes del segundo ciclo deben evaluar su propia práctica educativa. Esta acción busca aumentar la eficacia del proceso y para ello se analiza la adecuación a nivel de desarrollo, la idoneidad de los materiales, la accesibilidad de las propuestas o la organización espaciotemporal. En este proceso puede ser útil la información derivada de las grabaciones, las observaciones de los especialistas o la opinión del los propios estudiantes (a través del “Pódium de actividades” se analizan las que han generado más interés).
 
	CONCLUSIÓN







Para concluir, me gustaría destacar la necesidad de que se produzca una iniciación en esta etapa en los procesos de lectoescritura como una herramienta de comunicación y socialización esencial en el desarrollo del individuo.
Para ello, a lo largo de este ejercicio se ha realizado una propuesta que, partiendo de los referentes legales y del contexto de intervención, ha permitido mejorar las habilidades de lectoescritura del alumnado de una forma práctica y significativa. En este sentido se ha optado por diseñar actividades vinculadas con los intereses del alumnado (el universo) de manera funcional y con un sentido de la acción asumiendo las palabras de Malaguzzi, “si se hacen cosas reales, también serán reales sus consecuencias”.
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Propuesta de resolucióN DEL Supuesto práctico de 2017


Es usted tutor/a de un grupo de 24 alumnos en el último año del segundo ciclo de Educación Infantil, en un Colegio Público de Educación Infantil y Primaria.
Dicho grupo, escolariza a dos alumnos con Necesidades Educativas Especiales asociadas, en uno de los casos, a un Retraso Madurativo, y en el otro a una Deficiencia Visual, según señalan los Dictámenes de Escolarización correspondientes.
Nos situamos en un Centro de línea dos, con seis Unidades de Educación Infantil y dos grupos por edad, que se encuentra en un contexto urbano de Madrid-Capital.
Desarrolle dos sesiones lectivas con la estructura docente que usted entienda necesaria, dentro de una Unidad Didáctica encuadrada en el segundo trimestre del curso escolar y que contenga los elementos técnicos y pedagógicos que considere oportunos para el Proceso de Enseñanza-Aprendizaje, relacionando dichas sesiones con el Área de Lenguajes: Comunicación y representación y con el Bloque de Contenidos: Lenguaje plástico.
Igualmente formule propuesta de cómo llevaría a cabo la coordinación docente.
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	INTRODUCCIÓN







Nos situamos en el segundo trimestre del curso escolar, más concretamente en el mes de marzo, donde se va a llevar a cabo la Unidad Didáctica cuyo centro de interés gira en torno a la temática de “Los Dinosaurios” y a la que hemos titulado por ello “En busca del Valle Encantado”.
Siguiendo lo establecido en el artículo 14 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (en adelante, LOE), esta propuesta va a contribuir al desarrollo de todos los lenguajes, más concretamente, del lenguaje plástico, de tal manera que a partir de ello se desarrollen todas las potenciales del niño/a, incluyendo la comunicación y la expresión visual. Para que esta propuesta tenga sentido, siempre se respetará el carácter globalizador de la etapa y se basará en las experiencias de aprendizaje emocionalmente positivas, las actividades y el juego, y se aplicarán en un ambiente de afecto y confianza, para potenciar su autoestima e integración social y el establecimiento de un apego seguro.
Para el diseño de esta propuesta didáctica, vamos a comenzar definiendo la fundamentación teórica en torno al tema, además de las características del contexto en que nos encontramos, pues tendremos que tener en cuenta las características psicoevolutivas de nuestros alumnos en concreto en el momento del curso en el que se va a llevar a cabo la misma. En base a ello, se plantearán una serie de objetivos y contenidos adecuados a la propuesta, que se verán reflejados de manera directa en las actividades planteadas, las cuales tendrán como base de actuación las cuestiones metodológicas a las que se va a hacer referencia a continuación. Finalmente, la evaluación permitirá establecer herramientas para analizar el grado de consecución de los objetivos propuestos.
 
	JUSTIFICACIÓN Y FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA







El lenguaje plástico, como su propio nombre indica, es una forma de expresión y comunicación que como tal sirve como nexo de unión entre el mundo interior y exterior del menor. Esta es una de la primeras manifestaciones de acceso a la capacidad simbólica, puesto que a través de la misma se representan y expresan los propios sentimientos, emociones y vivencias. Este lenguaje es utilizado en esta etapa de manera natural, espontánea, a través del juego. En palabras de Pérez Torras (2010): “todos los niños han nacido con capacidad para expresar plásticamente, simplemente hay que cultivar y desarrollar esa forma de expresión. En este sentido, será bueno dotarles de los recursos y técnicas que les permitan avanzar en su manipulación y experimentación. De esta manera, el niño se enriquece jugando con el material que se le ofrece y aprende y avanza en función de su maduración personal y del entorno en el que vive”. Por ello, el papel del maestro va a ser fundamental en el desarrollo de este lenguaje, siendo nuestra tarea ofrecer a los alumnos actividades lúdicas y motivadoras, con materiales variados y adaptados a sus características y necesidades, de tal manera que, a través de la manipulación y la experimentación, puedan comunicarse de manera artística y transmitir la información que poseen en el interior.
Evidentemente, no podemos olvidarnos de las características psicoevolutivas de los niños en esta etapa, por lo que tendremos en cuenta las etapas en la evolución de la expresión plástica de Lowenfeld (1992), según las cuales, nuestros alumnos de 5 años se encontrarían en la etapa preesquemática (de 4 a 6 años). Con ella se va dejando atrás la función kinestésica y comienza la interpretación consciente de la forma. El menor ya crea conscientemente ciertas formas que tienen alguna relación con el mundo que le rodea, lo que supone el comienzo de la comunicación gráfica. Las características esenciales de esta etapa son: la representación de formas cada vez más reconocibles y con un tema, la búsqueda continua de conceptos nuevos y la variación constante de sus símbolos representativos. Esto no sólo permite al adulto poseer un objeto concreto que se puede ver y comentar con el niño, sino que, además, le provee de ciertas claves sobre lo que es importante en la vida del niño y sobre la forma en que éste está comenzando a organizar su relación con el ambiente.
 
	CONTEXTUALIZACIÓN







Nos encontramos en un CEIP de línea 2 en una zona urbana de Madrid capital. La Unidad Didáctica que se va a desarrollar ha sido diseñada para un aula del último curso del segundo ciclo de Educación Infantil, es decir, para la clase de 5 años. Dentro de la heterogeneidad propia del aula, contamos con dos alumnos con Necesidades Educativas Especiales asociadas: un alumno con Retraso madurativo y otro con Deficiencia Visual, lo cual se tendrá presente en todo momento para poder atender a la diversidad dentro del aula.
De cara a la planificación docente es necesario tener en cuenta las características psicoevolutivas del alumnado de 5 años en relación al lenguaje plástico y sus diferentes elementos:
	Forma de las figuras: los niños dibujan de cada objeto lo que para ellos tiene significado, por lo que la representación de figuras es una expresión de sus propias vivencias. 



	Composición: se caracterizan por la yuxtaposición (implica que los elementos del dibujo no presentan una relación significativa entre ellos) y las transparencias (son un intento de representar lo interior y lo exterior simultáneamente). 



	Color: hay normalmente poca relación entre el color elegido para pintar un objeto y el objeto representado. 



	Espacio:  el espacio es egocéntrico, con una o varias figuras principales y elementos alrededor. Las figuras dejan de representarse “flotando en el aire” y se apoyan sobre el borde de la hoja o se empieza a utilizar una raya como línea base. 



	Volumen: realiza el dibujo plano, sin darle dimensionalidad. 






 
	OBJETIVOS







Teniendo en cuenta el contexto de intervención, se establecen una serie de metas que alcanzar, partiendo tanto de la propuesta pedagógica (y otros documentos de centro) como de la normativa vigente. En este sentido, se tomará como referencia inmediata el Decreto 17/2008 de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la Comunidad de Madrid las enseñanzas de Educación Infantil, el cual establece en su artículo 4 objetivos directamente vinculados con el lenguaje plástico como:
	Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresión.




	Desarrollar la creatividad.







Estos objetivos y otros vinculados con los demás ámbitos de desarrollo, se concretan en términos de capacidades a adquirir en los siguientes objetivos didácticos:
	Conocer la profesión de paleontólogo y a la paleontóloga de fósiles de dinosaurios Mary Anning.




	Desarrollar la capacidad para crear sus propios fósiles de dinosaurios con los materiales indicados.




	Utilizar la técnica artística del collage para crear combinaciones de dinosaurios e inventar uno nuevo.




	Expresar de manera oral los resultados de sus creaciones artísticas.




	Utilizar las nuevas tecnologías como herramienta de aprendizaje.







 
	CONTENIDOS







Para alcanzar los objetivos descritos, será fundamental definir los contenidos a trabajar. En este punto, el Decreto 17/2008 recoge dentro del área 3 (Lenguajes: Comunicación y representación) numerosas referencias al lenguaje plástico en el bloque de contenidos denominado de la misma manera.
Teniendo en cuenta el enfoque globalizado que ha de presidir esta etapa, se establecen los siguientes contenidos correspondientes a las tres áreas del desarrollo, a saber:
	Área 1. Conocimiento de sí mismo y autonomía personal:







-       Trabajo en grupos cooperativos.

- Participación activa en las actividades planteadas.

	Área 2. Conocimiento del entorno:







-    Profesión de paleontólogo: conocemos a Mary Anning la “científica de los fósiles”.

-       Dinosaurios: características y partes del cuerpo.

	Área 3. Lenguajes: Comunicación y representación:







-   Técnica artística: collage. Creación de Combisaurios a partir del cuento.

-   Creación de fósiles siguiendo las indicaciones dadas a partir de las técnicas del modelado y el estampado.

-       Uso de la expresión oral como forma de compartir las creaciones artísticas propias.

 
	ACTIVIDADES







En esta propuesta, de manera específica, se van a desarrollar dos sesiones de una duración de 45 minutos cada una. La estructura de cada una de ellas va a tener el siguiente esquema: actividad de motivación, desarrollo y síntesis o conclusión. Ambas sesiones se van a desarrollar en la fase de experimentación de la unidad didáctica, es decir, aquella en la que profundizamos e investigamos de manera directa sobre la temática a trabajar, que en este caso se trata del centro de interés de “Los Dinosaurios”. Las dos sesiones se van a llevar a cabo a lo largo de la misma jornada: la primera en la segunda sesión de jornada, que está programada para actividades de pequeños grupos cooperativos y, la segunda, después del momento de recreo, que está programada para el trabajo individual. De esta forma, vamos a intercalar actividades que requieren una mayor atención con otras que no son tan intensas, respetando así la curva de atención y fatiga, y los biorritmos de los alumnos. Vamos a pasar a describir concretamente cada una de ellas:
Sesión 1: Conocemos a Mary Anning
Actividad de motivación: después de la asamblea, llega a nuestra aula una carta en la que encontramos 5 códigos QR de diferentes colores: rojo, amarillo, morado, verde y azul. Se corresponden justamente con los 5 colores de los equipos de nuestra aula, por lo que cada equipo tendrá que escanear con ayuda de la tablet el mismo. El código QR nos va a llevar a un vídeo de una paleontóloga llamada Mary Anning, conocida como la “Científica de los fósiles”. Además de contarnos cosas sobre ella, nos va a proponer un reto: realizar nuestros propios fósiles de dinosaurios en el aula.
Actividad de desarrollo: siguiendo con la organización de pequeños grupos cooperativos, cada equipo realizara un fósil de dinosaurio. Además del vídeo, la paleontóloga nos ha dejado un listado con los ingredientes que vamos a necesitar, en forma de dibujos, para realizar nuestro fósil (dos vasos de harina, un vaso de agua y medio vaso de sal). Una vez mezclados los ingredientes, se dispondrá un tiempo para la manipulación libre. Posteriormente, contando con figuras de dinosaurios que han sido proporcionadas por las familias, estamparemos las mismas para crear nuestro fósil, adquiriendo nociones sobre volúmenes. Mientras se seca, por equipos y con ayuda de una plantilla, se escribiran los ingredientes utilizados  y el proceso seguido.
Actividad de síntesis: para finalizar la actividad, cada equipo enseñará al resto de la clase el fósil que ha creado y nos contarán a qué dinosaurio en concreto pertenece. Aprovecharemos para corregir que se haya escrito correctamente el listado de ingredientes y el proceso a seguir. Este fósil será decorado en la sesión de pequeño grupo del día posterior de manera creativa y libre, utilizando témperas y pinceles, purpurina, etc.
Sesión 2: Los Combisaurios
Actividad de motivación: comenzamos la sesión recordando el cuento que un padre contó en el taller de cuentos en familia titulado “Los Combisaurios” y los dinosaurios trabajados en la sesión anterior. En dicho cuento se ilustraba cómo se podían combinar de manera creativa diferentes dinosaurios creando unos nuevos. En gran grupo, se recogen diferenes ideas y posibles resultados
Actividad desarrollo: cada alumno contará con una ficha recortable en la que aparece la imagen y la palabra escrita de uno de los cinco dinosaurios trabajados. Cada estudiante decorará libremente a partir de múltiples materiales el dinosaurio asignado. Posteriormente, se recortará la ficha en tres partes: cabeza, tronco y cola. Haciendo un ejercicio de clasificación, se colocarán en el centro las partes recortadas y se ecogerá un elemento de cada motón procurando no tomar dos partes de un mismo autor. El resultado se pegará en una cartulina negra inventado un nuevo dinosaurio. Debajo del mismo se ecribirá el nombre del nuevo dinosaurio (algunos ejemplos podrían ser: “Triplosaurio” o “Estegocera Rex”).
Actividad  de síntesis: junto con la otra clase, nos juntaremos en el vestíbulo de infantil para exponer el nombre y habilidades de cada combisaurio teniendo en cuenta que el otro grupo habrá trabajado otros dinosaurios de partida. Tras exponer varios ejemplos, se colgarán en el pasillo todos los trabajos elaborados, creando el “Museo de los Combisaurios”. El último día del proyecto se invitará a las familias a visitarlo.




 
	METODOLOGÍA 






Para llevar a cabo las actividades planteadas es necesario definir cuidadosamente la metodología a utilizar como un elemento más del currículo tal y como establece el artículo 6 de la LOE (modificado parcialmente por la LOMLOE). En este punto se tomarán como referencia tanto los referentes legales como los acuerdos metodológicos recogidos en la propuesta pedagógica.
En relación a los principios de intervención el Decreto 17/2008, asume como base de trabajo el principio de globalización, curiosidad, juego como recurso pedagógico, experimentación y creación de un clima de confianza. Estas sesiones que forman parte de la unidad didáctica planteada, parten de los intereses y motivaciones de los alumnos (a través del centro de interés de los dinosaurios), de tal forma que haya una motivación intrínseca que dé lugar a un aprendizaje significativo (vinculado a elementos que generan interés como la creación de un fósil), utilizando elementos de la vida cotidiana y conociendo a personajes que han sido hitos a lo largo de la historia (Mary Anning). Además, la socialización va a ser un factor clave, puesto que es la base del aprendizaje cooperativo la que rige nuestra aula, trabajando de manera conjunta en las actividades que así lo han requerido (lectura del código QR, creación del fósil, interpretación de instrucciones y escritura del proceso seguido).
En lo tocante a la organización espacial el aula va a estar distribuido en pequeños grupos de trabajo en los que se realizarán actividades cooperativas, de tal manera que se pueda atender a la diversidad e interaccionar socialmente de una manera más adecuada. Además, contaremos con una zona de asamblea donde se llevarán a cabo las actividades de gran grupo. A lo largo de las sesiones se ha utilizado el espacio del aula para realizar las actividades y la zona del vestíbulo en la que se sitúan las dos clases de 5 años para la puesta en común de la última actividad y la creación del “Museo de los Combisaurios”
Respecto a la organización temporal se ha tenido en cuenta, además de la fase de la unidad didáctica en la que nos encontrábamos (“Fase de experimentación y profundización”), la jornada escolar. Esta última, se va a estructurar en torno a rutinas diarias que ayuden al alumnado a orientarse temporalmente y a adquirir ciertos hábitos teniendo en cuenta la curva de atención y fatiga. Por ello, las sesiones elegidas no se han hecho de manera continuada, sino que se ha dejado un tiempo de por medio para realizar otras actividades que no requiriesen de tanta concentración.
En la implementación de las actividades descritas será imprescindible contar con una amplia gama de recursos materiales entre los que cabe mencionar: material del entorno (harina, agua, sal,…), material no fungible (cuento “Los Combisaurios”, tijeras…), material fungible (hojas, pegamento, cartulinas, ceras…) y recursos digitales (táblets y códigos QR).
Por último, es necesario reseñar los recursos personales. En este punto se pueden diferenciar las labores de coordinación con el personal docente y el intercambio con otros agentes educativos. En el plano profesional se reservará una hora semanal para programar y plantear diferentes actividades con el compañero de nivel (como el intercambio de experiencias en la actividad de los “Combisaurios” y la creación conjunta de un museo con el material elaborado). También se reservarán tiempos de coordinación con los demás especialistas que intervienen en el aula (lengua extranjera, psicomotricidad, música) el maestro de apoyo, el especialista de PT y el orientador (en los días que acude al centro). En cuanto a las familias demás de intercambiar información (tutorías) y dar cuenta del proceso de aprendizaje, se les implicará en la acción docente informándoles de los contenidos a trabajar en el aula, animando a su participación (taller cuentos en familia), el apoyo indirecto (aportando material) y difundiendo las tareas realizadas en el aula (exposición).
 
	ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD







Teniendo en cuenta la diversidad consustancial a cualquier aula, hay que diseñar medidas que permitan garantizar la igualdad de oportunidades para el pleno desarrollo de la personalidad de todos los estudiantes. Así, se plantean estrategias que favorecerán la inclusión educativa, como el andamiaje (especialmente, entre iguales a través del aprendizaje cooperativo), diferentes tipos de agrupamientos, actividades con diferentes posibilidades de resolución (como la creación de un “Combisaurio”), rutinas muy marcadas a través de pictogramas, el trabajo en pequeños grupos, apoyos en las actividades más complejas etc. A estas se unen otras más específicas, diseñadas particularmente para los dos alumnos con Necesidades Educativas Especiales.
En el caso del alumno con retraso madurativo se ha optado por aplicar las siguientes medidas:
	Uso de un lenguaje claro y conciso.




	Simplificación de las tareas a realizar.




	Repetir situaciones de aprendizaje para que sean más fáciles de integrar.




	Realizar aprendizajes funcionales.




	Utilización de pictogramas como forma de ampliar la comunicación que se le proporciona.







Por otra parte, con nuestro alumno que presenta deficiencia visual, se ha recurrido al uso de actividades multisensoriales que dispongan de varias vías de acceso a las mismas (con sonido, con manipulación, etc.) y a la utilización del programa informático “Mgic” que amplía los dibujos, los caracteres y las fotografías. Asimismo, se han implementado medidas que beneficiarán a nuestros estudiantes, pero también a todo el grupo como la utilización de la técnica del aprendizaje cooperativo “Parejas de gemelos” para la realización de ciertas actividades o tareas.
En este proceso resultará fundamental la colaboración con las familias, los especialistas (que además ofrecerán refuerzos en el aula) así como con la asociación “ADISLI” de Madrid y la ONCE, de tal manera que podamos intercambiar información y pautas a seguir en el aula.
 
	EVALUACIÓN







Con el ánimo de lograr la mayor adaptación posible al alumnado y la mejora continua, resulta fundamental implementar procesos de evaluación. Este debe responder al qué, cómo y cuándo evaluar. Siguiendo lo establecido en el artículo 5.3 de la Orden 680/2009, de 19 de febrero, por la que se regulan para la Comunidad de Madrid la evaluación en Educación Infantil y los documentos de aplicación, la evaluación tendrá sus referentes en los criterios de evaluación de cada área. En este caso se fijan indicadores como:
	Conoce a la paleontóloga Mary Anning.




	Desarrolla la creatividad para la realización de actividades plásticas.




	Expresa de manera oral el significado de sus creaciones artísticas.




	Utiliza técnicas artísticas como el collage o el modelado.







La misma norma en su artículo 5.2 establece que dicha evaluación será global, continua y formativa, siendo la principal técnica a utilizar la observación directa y sistemática. Esta se puede sistematizar gracias a herramientas como el diario de aula o anecdotario y con un registro de observación creado ex profeso para la unidad didáctica de los Dinosaurios
Respecto a los momentos, en estas sesiones en concreto, vamos a llevar a cabo una evaluación inicial (observando sus conocimientos en torno a la profesión de paleontólogo y a las características de diferentes dinosaurios trabajados), una evaluación continua inherente a la práctica educativa que permitirá detectar dificultades y ofrecer apoyos; y una evaluación final que permita analizar el grado en que se han alcanzado los objetivos propuestos (análisis de las creaciones llevadas a cabo).
Finalmente, tal y como establece el artículo 5.4 de la citada orden, además del proceso de aprendizaje, los docentes del segundo ciclo deben evaluar su propia práctica educativa. Esta acción busca aumentar la eficacia del proceso y para ello se analiza la adecuación a nivel de desarrollo, la idoneidad de los materiales, la accesibilidad de las propuestas o la organización espaciotemporal. En este proceso puede ser útil la información derivada de las grabaciones, las observaciones de los especialistas o la opinión de los propios estudiantes (observando si han sido para ellos motivadoras e interesantes las actividades planteadas).
 
	CONCLUSIÓN







Para concluir, me gustaría recalcar la importancia en esta etapa de la expresión a través del lenguaje plástico, pues como bien afirma Alcaide (2010), “en la infancia, especialmente para los más pequeños, el arte – como el juego- es ante todo un medio natural de expresión. Los niños y niñas son seres en constante cambio y la representación gráfica que realizan debe ser considerada como el lenguaje de su pensamiento”.
Para ello, a lo largo de este ejercicio se ha realizado una propuesta que, partiendo de los referentes legales y del contexto de intervención, ha permitido desarrollar el lenguaje plástico y artístico del alumnado de una forma significativa y creativa. En este sentido se ha optado por diseñar actividades vinculadas con los intereses del alumnado (los dinosaurios) y también actividades que les permitan conocer su entorno cultural, a partir del conocimiento de personajes célebres e ilustres, como puede ser la paleontóloga de fósiles de dinosaurios Mary Anning, dando visibilidad a mujeres importantes que han pasado desapercibidas a lo largo de la historia.
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Propuesta de resolución deL SUpuesto práctico de 2019


Entre los objetivos del segundo ciclo de Educación Infantil establecidos en el Decreto 17/2008, por el que se desarrollan para la Comunidad de Madrid las enseñanzas de Educación Infantil, se encuentra la iniciación en las habilidades lógico-matemáticas, en la lectura, en la escritura y en el movimiento, el gesto y el ritmo.
Diseñe un plan de actuación para el tercer trimestre del curso, que especifique, al menos, los objetivos, los contenidos, los métodos pedagógicos y los criterios de evaluación, para alcanzar este objetivo en lo relativo a la lectura y a la escritura en su aula, teniendo en cuenta que es usted tutor/a de un grupo de tercer curso del segundo ciclo de Educación Infantil en un colegio público con seis unidades de Educación Infantil -dos por cada nivel-, situado en un entorno urbano. En su aula se escolarizan 24 alumnos, uno de los cuales cuenta con un diagnóstico de Trastorno del Espectro Autista que presenta especiales dificultades comunicativas y de relación.
Concrete el desarrollo de una sesión encuadrada en la tercera semana del mes de abril.
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	INTRODUCCIÓN







En nuestro centro se ha decidido llevar a cabo, como parte del Plan de Fomento de la Lectura, un plan de mejora trimestral, encuadrado en el tercer trimestre del curso escolar, al que hemos denominado “Leer es vivir dos veces”. Este plan de actuación, desarrollado simultáneamente en todos los grupos del centro, va a girar en torno a la lectura y la escritura, potenciando ambas capacidades de una manera lúdica y utilizando los cuentos como eje vertebrador, de tal manera que se desarrolle una mejora de las competencias lectoescritoras en el alumnado.
La Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (en adelante, LOE), ya desde su preámbulo destaca la importancia de que, en el segundo ciclo de Educación Infantil, se fomente una primera aproximación a la lectoescritura. Dicha iniciación debe realizarse siguiendo los principios pedagógicos descritos en el artículo 14, entre los que destaca la importancia de basar la labor educativa en experiencias de aprendizaje emocionalmente positivas. En este contexto, los cuentos constituyen la herramienta pedagógica por excelencia debido a su carga afectiva.
Para el diseño de esta propuesta didáctica, vamos a comenzar definiendo la fundamentación teórica en torno al tema, además de las características del contexto en que nos encontramos, incluyendo algunas de las características psicoevolutivas del alumnado, fundamentales para trabajar la lectoescritura. Dadas las demandas del enunciado se recogerá un plan de actuación (incluyendo objetivos, contenidos….) y una sesión encuadrada en el mismo, que permitirá ilustrar el trabajo desarrollado. La propuesta realizada tendrá en cuenta la diversidad presente en el aula así como los procesos de evaluación que permitan analizar el grado de consecución de los objetivos propuestos.








 
	JUSTIFICACIÓN Y FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA







La lectoescritura es un pilar fundamental en el desarrollo del alumnado, puesto que además de un medio de expresión es una de las bases sobre las que va a construir el resto de aprendizajes.  Siguiendo a Narvarte (2007), podemos definir este término como la adquisición de la técnica de descifrado de una palabra o texto, mediante la transcripción gráfica del lenguaje oral, utilizando habilidades cognitivas, sensoriales y motoras que posibilitan este acto. Se pone de manifiesto la complejidad de esta habilidad, siendo necesario prestar atención a diferentes factores (Gallardo y Gallego, 2003): perceptivos, psicomotores, lingüísticos, sociafectivos y socioculturales.
Los actuales modelos constructivistas defienden que el proceso de leer y el proceso de escribir son independientes, ya que se dan por separado, aunque poco a poco, a medida que van evolucionando, se convierten verdaderamente en simultáneos (Sánchez, 2010). En conjunto permitirán convertir un código no natural de formas geométricas o signos gráficos (el abecedario), en imágenes aptas para, después, ser exteriorizadas en un código de sonidos orales. Los métodos más habituales en la enseñanza de la lectoescritura parten de una concepción sintética (correspondencia entre grafema y fonema), analítica (partiendo de estructuras mayores) o mixta.
Sin embargo, la lectura y escritura no se puede reducir a un mecanismo de relación entre sonidos y letras, sino que como indican Ferrerio y Teberosky (1979) la manera de realizar el aprendizaje de la lectoescritura no se puede identificar únicamente con sus últimos pasos, es decir, con la identificación fonológica y silábica del código escrito. Para llegar hasta este punto se ha dado una evolución desde una correspondencia lógica a una correspondencia motivada y estática, en donde las vocales van tomando un valor silábico en las palabras en las que aparecen. Por ello, las actividades que planteemos en el aula han de estar adaptadas a nivel psicoevolutivo del alumnado y sus conocimientos previos, permitiendo desarrollar toda una serie de capacidades que supondrán la base para el acceso al código escrito.
 
	CONTEXTUALIZACIÓN







Nos encontramos en un centro de línea dos situado en una zona urbana de la Comunidad de Madrid. Durante el tercer trimestre se va a implantar un plan de actuación de mejora de la competencia lingüística en ambas clases de 5 años, que va a ser desarrollado de manera paralela en los diferentes niveles del centro, al que se ha titulado “Leer es vivir dos veces”. A la hora de planificar las actividades se tendrá en cuenta la heterogeniedad del aula y el hecho de que contamos con un alumno diagnosticado con Trastorno del Espectro Autista (TEA), que tiene afectadas la comunicación y la interacción social. Asimismo se habrá de tener en cuenta algunas características psicoevolutivas del alumando, para ofrecer posibilidades acordes a las mismas:
	Desarrollo psicomotor: existe un mayor control, dominio y coordinación motriz, lo que permite realizar acciones más complejas que requieren control óculo-manual. Se produce un uso más preciso de nociones espacio-temporales.




	Desarrollo afectivo: el juego simbólico se hace más sofisticado y el desarrollo de la empatía es cada vez mayor lo que permite conocer mejor los sentimientos ajenos. 



	Desarrollo cognitivo: se produce la percepción sincrética con captación gradual de un mayor número de elementos del objeto de estudio. Se progresa en la capacidad simbólica para representar los propios pensamientos. 



	Desarrollo del lenguaje: existe un gran interés por verbalizar y dramatizar situaciones vividas. Se adquiren estructuras gramaticales complejas y el vocabulario aumenta de forma sustancial. Son capaces de crear frases sencillas con varios elementos. 






Todos estos factores se tendrán en cuenta a la hora de planifciar la intervención.
 
	OBJETIVOS







Teniendo en cuenta el contexto de intervención, se establecen una serie de metas a alcanzar para el plan de intervención que se va a llevar a cabo, partiendo tanto de la propuesta pedagógica (y otros documentos de centro, como el Plan de Fomento de la Lectura) como de la normativa vigente. En este sentido se tomará como referencia inmediata el Decreto 17/2008 de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se establecen para la Comunidad de Madrid las enseñanzas de Educación Infantil, el cual establece en su artículo 4 objetivos directamente vinculados con la lectoescritura como:
	Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresión.




	Iniciarse en las habilidades lógico-matemáticas, en la lectoescritura y en el movimiento, el gesto y el ritmo. 






Estos objetivos y otros vinculados con los demás ámbitos de desarrollo, se concretan en términos de capacidades a adquirir en los siguientes objetivos didácticos: 

	Desarrollar la motivación por el proceso lectoescritor a través de actividades y juegos manipulativos, experimentales y vivenciados. 



	Afianzar las motricidad fina y coordinación óculo-manuales relacionadas con el proceso de lectura y escritura.




	Conocer diferentes tipos y formatos de material impreso como libros, revistas o periódicos.




	Identificar y escribir palabras y frases sencillas relacionadas con la propuestas didáctica.




	Asumir la utilidad de la lectoescritura en la vida cotidiana.




	Diferenciar cada una de las estructura implicadas en la escritura (letra, palabra y frase). 



	Indagar en la posibilidades creativas, artísticas y expresivas relacionadas con la lectoescritura.




	Utilizar las TIC como fuente de información y como herramienta de aprendizaje en el ámbito de la lectoescritura.




	Participar de forma activa en las fiestas relacionadas con la lectura y la escritura (Día del Libro).




	Disfrutar y comprender cuentos orales narrados en el aula identificando el vocabulario principal.




	Promover el gusto por la lectura y el préstamo bibliotecario como forma de esparcimiento. 



	Conocer los personajes principales del cuento e identificar su acción principal.







 
	CONTENIDOS







Para alcanzar los objetivos descritos, será fundamental definir los contenidos a trabajar. En este punto, el Decreto 17/2008 recoge dentro del área 3 (Lenguajes: Comunicación y representación) numerosas referencias a la lectoescritura en el bloque de contenidos “Lenguaje verbal”.
Teniendo en cuenta el enfoque globalizado que ha de presidir esta etapa, se establecen los siguientes contenidos correspondientes a las tres áreas del desarrollo, a saber:
	Creatividad en el contexto de la lecoescritura.




	Desarrollo de la coordinación óculo-manual y de la motricidad fina.




	Disfrute del proceso de aprendizaje lectoescritor a través de juegos.




	Celebración de festividades relacionadas con la lectura: “Día del Libro”.




	Gusto y disfrute con la escucha de cuentos orales.




	El cuento: personajes, acción principal y vocabulario del mismo.




	Desarrollo de la creatividad a través de actividades de escritura creativa.




	Uso de la lectoescritura de manera funcional.




	Escritura de palabras y frases sencillas relacionadas con las temáticas trabajadas.




	Uso de las TIC como herramienta de aprendizaje.




	Realización de creaciones artísticas como forma complementaria de expresión.







 
	ACTIVIDADES







En este punto es necesario diferenciar entre las actividad incluidas en el plan de actuación y las desarrolladas en la sesión específica. En el plan implementado para mejorar las competencias relacionadas con la lectoescritura en el tercer trimestre se incluyen entre otras acciones:
	Los bibliotecarios de los viernes. Sistema de préstamos con responsables rotatorios. 



	Apadrinamiento lector con los compañeros de primaria, lo que contribuirá a la transición entre etapas. 



	Noticia importante. Los lunes se realizará una noticia (entrevista al protagonista, escritura de una frase y dibujo) y se compondrá un periódico escolar digital (con Calameo). 



	Invención de historias con los dadoscuentahistorias y creación de un audilibro. 



	Implementación de la hora de la fantasía los miércoles. Esta consistirá en la narración de un cuento y su trabajo posterior (mural, dramatización, ténicas de Rodari, manualidad, cómic…) 



	Superincones. Estos se basan en la articulación de cinco propuestas altamente exigentes relacionadas con la lectoescritura. Cada grupo dispondrá de 6 minutos en cada actividad que irán variando periódicamente.   



	Taller cuentacuentos desarrollado por las familias. Esto aumentará la participación e implicación de las familias en la vida del centro, siempre teniendo en cuenta sus necesidades e intentando adaptarnos a ellas. 



	Salida a la biblioteca. 



	Píldora informativa a las familias. Aprovechando la reunión grupal trimestral se destinará una pequeña parte de la misma para exponer algunas formas en que pueden acompañar a sus hijos e hijas en el proceso lector. Estas recomendaciones y recursos se colgarán en el blog. 



	Celebración del “Día del libro” el 23 de abril a nivel de centro. 






Tomando como referencia esta última actividad contenida en el plan de actuación, se expondrá una de las sesiones (50 minutos) que tendrá lugar en la jornada del día del libro tras la asamblea inicial (segunda sesión de la jornada escolar).  En esta sesión, que lleva por lema a nivel de centro “El cuento sin portada”, dentro de los objetivos mencionados en el plan se trabajarán de forma específica los siguientes:
	Identificar y escribir palabras y frases sencillas relacionadas con la propuestas didáctica.




	Indagar en las posibilidades creativas, artísticas y expresivas relacionadas con la lectoescritura.




	Utilizar las TIC como fuente de información y como herramienta de aprendizaje en el ámbito de la lectoescritura.




	Participar de forma activa en las fiestas relacionadas con la lectura y la escritura (“Día del Libro”).




	Disfrutar y comprender cuentos orales narrados en el aula, identificando el vocabulario principal.







Estos objetivos se trabajarán en la sesión mencionada a través de las siguientes actividades:
Actividad de motivación. Tras repasar en la asamblea la fecha en la que nos encontramos (23 de abril) y recordar todas las actividades realizadas en días previos, se investiga en la PDI por qué se celebra esta fecha. Decidimos tomar un libro, facilitado por una familia, pero se detecta que le faltaba algo: no tenía portada. Hemos decidido narrarlo y, tras la narración, pensar entre todos un posible título para este cuento.
Actividad de desarrollo. Tras contar el cuento se hace una lluvia de ideas que se apunta en la pizarra, sobre posibles dibujos, colores y elementos de la portada. Tras el debate se busca en la PDI diferentes ejemplos de portada y cada estudiante explica por qué le gusta esa. El docente aprovecha para destacar las partes comunes a todos los ejemplos: título, ilustración y autor del cuento. Por equipos, con ayuda de la maestra de apoyo, los alumnos han escrito en sus pizarras el o los títulos que se les han ocurrido en base a la narración realizada. Tras una votación y argumentación, hemos elegido el que más nos ha gustado. Una vez decidido el título, cada alumno, en una cartulina que contiene una plantilla de portada de cuento, ha escrito el título seleccionado, ha dibujado una ilustración para su portada utilizando diferentes materiales (rotuladores, pinturas de diferentes tipos, purpurina…) y ha escrito su nombre y apellidos como autor del mismo.
Actividad de síntesis. Para finalizar con la actividad, cada alumno ha podido escanear las ilustraciones realizadas con una aplicación para la tablet de Realidad Aumentada (RA), donde han visto sus dibujos en dos dimensiones convertidos a tres dimensiones. Tras experimentar con esta herramienta, hemos vuelto a la zona de asamblea todos juntos para desvelar la verdadera portada del cuento y el título del mismo. En este caso, se trataba del cuento “El árbol generoso”, lo cual ha sorprendido mucho a los alumnos, ya que ninguno de los títulos planteados había coincidido con el original. Las propuestas resultantes se colgarán en el vestíbulo junto con las de los otros grupos para poner de manifiesto la creatividad, puesto que partiendo de un mismo cuento cada uno lo ha plasmado de formas diferentes.
 
	METODOLOGÍA







Para llevar a cabo las actividades planteadas es necesario definir cuidadosamente la metodología a utilizar como un elemento más del currículo tal y como establece el artículo 6 de la LOE (modificado parcialmente por la LOMLOE). En este punto se tomarán como referencia tanto los referentes legales como los acuerdos metodológicos recogidos en la propuesta pedagógica.
En relación a los principios de intervención, el Decreto 17/2008, asume como base de trabajo el principio de globalización, curiosidad, juego como recurso pedagógico, experimentación y creación de un clima de confianza. Esta sesión que forma parte del plan de mejora planteado, se asienta en el principio de globalización e interdisciplinariedad, ya que se trabajan diferentes competencias expresivas (explicación de los intereses, dibujo, escritura, lectura…) bajo una única propuesta. Asimismo, se toman como punto de partida los intereses, motivaciones y experiencias del alumnado, recogiendo sus propuestas y los razonamientos a las mismas. Finalmente señalar la importancia de la socialización y el aprendizaje entre iguales (discusión, puesta en común, votación…).
Aunque a lo largo de la jornada se van a celebrar actividades en diferentes espacios (patio, vestíbulo, …) esta sesión está propuesta para llevarse a cabo en el aula, distribuyendo el espacio en pequeños grupos de trabajo, de tal manera que se pueda atender a la diversidad e interaccionar socialmente de una manera más adecuada. Durante la sesión se recurrirá a activides individuales, en pequeño grupo y en gran grupo.
Respecto a la organización temporal se ha tenido en cuenta, además del momento del curso en el que nos encontramos, la fecha específica en la que se celebra el “Día del Libro”. A lo largo del día se van a suceder diferentes actividades, por lo que se ha elegido la segunda sesión de la jornada por ser el momento del día en que el nivel de concentración podía ser mayor.
En la implementación de las actividades descritas será imprescindible contar con una amplia gama de recursos materiales entre los que cabe mencionar: material de la vida real (cuento “El árbol generoso”), material no fungible (pizarras blancas), material fungible (pinturas, lápices, rotuladores, purpurina, cartulinas…) y recursos digitales (PDI y tablet).
Por último, es necesario reseñar los recursos personales. En este punto se puede diferenciar las labores de coordinación con el personal docente y el intercambio con otros agentes educativos. Además del tiempo reservado para coordinarse con el compañero de nivel, al tratarse de una celebración a nivel de centro se han de seguir las pautas establecidas en la Comisión de Coordinación Pedagógica y en el Equipo de Ciclo. Dicha coordinación se tendrá en cuenta también con los demás especialistas, destacando en este caso el profesional de pedagogía terapéutica y el maestro de apoyo. En cuanto a las familias, además de intercambiar información (tutorías), se les hará partícipes en diferentes actividades directas (taller) o indirectas (aporte de material). Además, en el blog se dará cuenta del proceso de aprendizaje seguido por el alumnado.
 
	ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD







Teniendo en cuenta la diversidad consustancial a cualquier aula, hay que diseñar medidas que permitan garantizar la igualdad de oportunidades para el pleno desarrollo de la personalidad de todos los estudiantes. Así, se plantean estrategias que favorecerán la inclusión educativa, como el andamiaje (especialmente, el andamiaje entre iguales a través del aprendizaje en pequeños grupos de trabajo), diferentes tipos de agrupamientos, actividades con diferentes posibilidades de resolución (como la invención de un posible título y portada para el cuento), rutinas muy marcadas a través de pictogramas, apoyos en las actividades más complejas, etc. A estas se unen otras más específicas, diseñadas particularmente para nuestro alumno con Necesidades Educativas Especiales, que en este caso ha sido diagnosticado de Trastorno del Espectro Autista:
	Tablero de anticipación en el cual se indicarán las rutinas de la jornada, para que el alumno sea capaz de identificar las mismas y saber qué va a ocurrir en todo momento.




	Agenda visual: contará con elementos que faciliten y ayuden a su comunicación, permitiéndole expresar ideas, necesidades, informaciones, … Se llevará a casa de manera diaria para facilitar, también, la comunicación e interacción con la familia.




	Historias sociales: que nos permitirán trabajar situaciones concretas que generan frustración y ansiedad al alumno, a través de pequeñas historias que le van a ofrecer herramientas para modificar ciertas conductas.




	Contaremos con diferentes APPs para trabajar en el aula, algunos ejemplos son “DictaPicto”, “EmoPlay”, “Sígueme” y “Appyautism”.







Asimismo, se implementarán medidas que beneficiarán a nuestros estudiantes, pero también a todo el grupo, como el uso de pictogramas como sistema aumentativo de comunicación, la realización de actividades para fomentar habilidades sociales y la inclusión en el aula, y el trabajo de emociones a través de cuentos y actividades concretas.
En este proceso resultará fundamental la colaboración con las familias, así como con la Asociación Autismo Madrid, de tal manera que podamos intercambiar información y pautas a seguir en el aula.
 
	EVALUACIÓN







Con el ánimo de lograr la mayor adaptación posible al alumnado y la mejora continua, resulta fundamental implementar un proceso de evaluación. Este debe responder al qué, cómo y cuándo evaluar. Siguiendo lo establecido en el artículo 5.3 de la Orden 680/2009, de 19 de febrero, por la que se regulan para la Comunidad de Madrid la evaluación en Educación Infantil y los documentos de aplicación, la evaluación tendrá sus referentes en los criterios de evaluación de cada área. En este caso se fijan indicadores como:
	Disfruta con la escucha de narraciones a través de cuentos.




	Escribe palabras y frases sencillas.




	Lee palabras del vocabulario trabajado en las diferentes propuestas didácticas.




	Adquiere diferentes habilidades relacionadas con la motricidad fina




	Participa en las actividades de manera activa.




	Utiliza la creatividad para llevar a cabo sus creaciones.




	Conoce la importancia del lenguaje como instrumento de comunicación.







La misma norma en su artículo 5.2 establece que dicha evaluación será global, continua y formativa, siendo la principal técnica a utilizar la observación directa y sistemática. Esta se puede sistematizar gracias a herramientas como el diario de aula o anecdotario y con un registro de observación creado ex profeso para el plan de mejora que se va a llevar a cabo.
Respecto a los momentos, en esta sesión en concreto, vamos a llevar a cabo una evaluación inicial (analizando la información que poseen en torno a los elementos que componen la portada de un cuento), una evaluación continua inherente a la práctica educativa que permitirá detectar dificultades y ofrecer apoyos; y una evaluación final que permita analizar el grado en que se han alcanzado los objetivos propuestos (a través de la puesta en común en la última parte de la sesión).
Finalmente, tal y como establece el artículo 5.4 de la citada orden, además del proceso de aprendizaje, los docentes del segundo ciclo deben evaluar su propia práctica educativa. Esta acción busca aumentar la eficacia del proceso y para ello se analiza la adecuación a nivel de desarrollo, la idoneidad de los materiales, la accesibilidad de las propuestas o la organización espaciotemporal. En este proceso puede ser útil la información derivada de las grabaciones, las observaciones de los especialistas o la opinión de los propios estudiantes (observando si han sido para ellos motivadoras e interesantes las actividades planteadas).
 
	CONCLUSIÓN







Para concluir, me gustaría recalcar la importancia en esta etapa de la adquisición de la lectura y la escritura como herramientas básicas de comunicación y de aprendizaje, pues sin ambas habilidades nuestros alumnos no van a ser capaces de desenvolverse con soltura en el mundo que les rodea, así que, como maestros de esta etapa educativa, debemos sentirnos afortunados por tener la oportunidad de asentar las bases de las mismas. Como bien dijo Doman (1991), “nadie puede aprender tanto ni tan bien como un niño menor de 6 años”.
Para ello, a lo largo de este ejercicio se ha realizado una propuesta que, partiendo de los referentes legales y del contexto de intervención, ha permitido desarrollar el proceso de lectoescritura del alumnado de una forma significativa y creativa. En este sentido se ha optado por diseñar actividades vinculadas con los intereses del alumnado (partiendo de los cuentos y sus múltiples beneficios a nivel pedagógico) y también de actividades que les permitan potenciar su curiosidad, imaginación y creatividad, a partir de la invención de su propia portada de cuento tras escuchar una narración en la que se desconoce la misma.
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6. Casos prácticos para entrenar


A continuación se adjuntan algunos casos prácticos, desarrollados a partir de ejemplos reales de diferentes comunidades autónomas pero aplicados a la Comunidad de Madrid. En ocasiones los casos propuestos por las academias difieren de forma sustancial de las demandas reales de los exámenes. Con estos ejemplos, se busca que el opositor se haga a la idea de los enfoques más habituales, aunque algunos muestran ciertas especifidades.


	Usted está desarrollando su actividad profesional en un colegio de doble línea, ubicado en una localidad madrileña de unos 4500 habitantes. Es tutor/a de una clase del primer nivel del segundo ciclo de Educación Infantil con 25 alumnos/as, uno de ellos diagnosticado con Síndrome de Down. Elabore una sesión de psicomotricidad a realizar en la unidad didáctica de la primavera correspondiente al segundo trimestre.




	Nos encontramos en un CEIP de una línea ubicado en la zona centro de Madrid. El nivel sociocultural de las familias es medio. Nos encontramos en un aula de 20 alumnos de 4 años de Educación Infantil. Las características del grupo son las siguientes: 






	12 niños y 8 niñas, de los cuales 14 han sido escolarizados previamente.




	Un
niño,
que
hasta
ahora
ha
asistido
en
un
centro
alternativo.
Esta
familia
asume
la asistencia a un centro público con oferta educativa reglada con ciertas reticencias: no aceptan el horario completo ni el calendario escolar, ni las normas de funcionamiento del centro.




	Una niña con necesidades educativas especiales (trastorno del espectro autista).







Durante las dos primeras semanas del curso el grupo es atendido por dos profesionales (tutor/a y refuerzo). En este contexto se debe:

	Planificar el proceso de adaptación, teniendo en cuenta las características del grupo.




	Plantear estrategias para favorecer la cohesión y el bienestar del grupo.




	Durante el primer trimestre se producen incidentes con un niño que pega de forma reiterada. ¿Cómo tratarías este tema?







	Se encuentra en un aula de 18 alumnos/as de 5 años con problemas de conducta y niveles de aprendizaje muy dispares. Cuatro de ellos aún no reconocen las letras de su propio nombre mientras que el resto son capaces de deletrear cualquier palabra escrita, incluso seis de ellos leen palabras sencillas.
¿Qué medidas de ampliación y refuerzo llevarías a cabo con el grupo para conseguir un progreso óptimo en la adquisición de la lectoescritura?




	Es usted tutor/a de una unidad de Educación infantil de 5 años en un CEIP de doble línea ( 6 unidades de Educación Infantil y 12 de Educación Primaria) con un programa de enseñanza bilingüe y que cuenta con una buena dotación de recursos personales, materiales y de infraestructuras. En este primer trimestre se incorporan dos nuevos alumnos, hijos de familias refugiadas, procedentes de una zona en conflicto bélico que desconocen las dos lenguas del centro. Diseñe una propuesta didáctica para este primer trimestre que favorezca la inclusión y la socialización de estos alumnos y desarrolle las capacidades afectivas del grupo contemplando además una propuesta de trabajo interciclo.




	En Educación Infantil, el principio de participación activa de las familias en los procesos de enseñanza y aprendizaje tiene especial relevancia. En dicho contexto:







	Realice una delimitación conceptual y normativa de dicho principio.




	Considere uno de los tres niveles educativos del segundo ciclo de E.I y diseñe un plan de actuación que incorpore a las familias de forma activa en los procesos de enseñanza y aprendizaje a lo largo de un curso escolar.







	Es usted tutor/a de un grupo de 20 niños/as de 4 años ( 2º de EI) de un CEIP de doble línea, situado en una localidad de unos 12.000 habitantes. En su aula se encuentra escolarizada una niña con síndrome de Down.
Planifique su intervención educativa en el grupo aula durante una quincena partiendo de una situación generada después de una salida, a través de un proyecto globalizado, tal y como recoge el Decreto 17/2008. 



	Nos encontramos en un CEIP de dos líneas con un 30% de alumnado inmigrante. Tenemos un grupo de 25 alumnos de 5 años de Educación Infanti (10 niños y 15 niñas), entre los cuales hay:







	Un niño con un trastorno de déficit de atención.




	Una niña que ha llegado recientemente de otro país y que no conoce la lengua vehicular.




	Un niño que no ha estado escolarizado nunca y observamos que tiene indicios de retraso madurativo. Presenta falta de autonomía, retraso en el lenguaje y dificultad en la adquisición de nuevos aprendizajes.







Además se detectan síntomas que pueden alertar de la existencia de problemas familiares relacionados con la crianza (falta de higiene, poca adecuación a la vestimenta de la época del año, alimentación poco saludable…).

Actualmente es un grupo bastante consolidado gracias a la tarea docente realizada con el grupo desde 4 años de Educación Infantil. En este contexto ha de:

	Diseñar una propuesta que favorezca la inclusión de la niña recién llegada en el grupo.




	Proporcionar estrategias para conseguir la adquisición de la competencia lingüística conforme a los objetivos de la etapa.




	Establer cómo se planterearía una intervención en el caso del niño con retraso madurativo y problemática familiar.







	Es usted maestro/a en un centro incompleto de Educación Infantil y Primaria situado en un pueblo de una comarca del interior. Cuenta con una unidad de Educación Infantil de 3 años, una unidad mixta de 4 y 5 años con 15 alumnos/as y tres unidades de educación primaria. El centro trabaja con una metodología de ABP (Aprendizaje basado en proyectos) y aplica, entre otros, un programa propio donde el alumnado de educación primaria tutoriza al alumnado de educación infantil en la adquisición y refuerzo de conocimientos y habilidades básicas. Diseñe una propuesta didáctica para la primera quincena del mes de mayo, coincidiendo con la celebración del día de Europa (9 de Mayo) para la unidad mixta de 4 y 5 años. Dicha propuesta debe estar contextualizada en los bloques de contenidos de los lenguajes plástico, musical y corporal del área III: “Lenguajes: comunicación y representación”. La propuesta debe incluir actividades en diferentes espacios educativos, así como su organización.




	Usted llega definitiva o definitivo a un CRA en el que tiene que ser tutora o tutor de los alumnos de 1º de infantil a 2º de Ed. Primaria y otro compañero es tutor de 3º a 6º y además especialista de inglés en el aula de infantil con 1º y 2º. Usted, en su aula, tiene 8 alumnos en total, de los cuales 2 son extranjeros con escaso dominio del español. En el segundo trimestre del curso quiere realizar un proyecto de trabajo, para iniciar a los alumnos en esta metodología Diseñe un planteamiento posible para desarrollar en el segundo trimestre, cuáles serían las fases que deberá afrontar en el proyecto, qué pretende con él, cómo informará e implicará a las familias, etc. 



	Usted es maestro/a de un grupo de 20 alumnos de primer curso del segundo ciclo de E.I. Entre ellos hay cinco niños y niñas que tienen miedo a caerse en situaciones de movimiento y a afrontar nuevos retos motores. Uno de ellos, tiene además, retraso del desarrollo. Por otro lado, hay otros 4 niños y niñas con un desarrollo psicomotor grueso muy bueno. Teniendo en cuenta esta diversidad, cómo planearía las sesiones de psicomotricidad durante el mes de noviembre para todo el grupo clase, estableciendo dos grupos, ya que tiene la posibilidad de hacer las sesiones de psicomotricidad con la mitad del grupo.







Por último se recogen las preguntas cortas que se formulan en algunas comunidades. En este caso corresponde al ejercicio de Aragón de 2019. Estas puede servir para repasar algunos aspectos específicos de la organización y legislación de Educación Infantil.


	Pregunta 1: Con alumnos de 1º de segundo ciclo de educación infantil, ¿en qué se basaría usted legalmente para planificar el periodo de adaptación? Cite y argumente 4 aspectos que requieran de una modificación organizativa en un centro educativo por este motivo. 



	Pregunta 2: Según la Orden de 28 de marzo de 2008 que aprueba el Currículo de Educación Infantil en Aragón, en el Área de comunicación y representación, ¿cuáles son los contenidos que deben desarrollarse en la aproximación a la lengua escrita? ¿Qué referencia y justificación hace a la utilización de distintos textos y soportes en lectura y escritura?




	Pregunta 3: Como tutor o tutora de 1º de 2º ciclo de educación infantil, en septiembre, en su programación, ¿cómo planificaría la relación con las familias, en base a la legislación e instrucciones de principio del curso 18/19 del Departamento de Educación? 



	Pregunta 4: Cita los órganos colegiados de gobierno de un centro, las personas que los componen y al menos 4 de sus competencias de cada uno. 



	Pregunta 5: Tiene usted que hacer la evaluación final sobre aspectos de lógica matemática de un grupo de 3º de educación infantil (2ºciclo). ¿Qué ítems matemáticos se deben evaluar a los alumnos y alumnas al finalizar la etapa según el currículo de educación infantil de Aragón? 



	Pregunta 6: Está trabajando en 3º curso del 2º ciclo de educación infantil un taller semanal de Arte. Según la legislación vigente qué contenidos tiene que haber desarrollado sobre el lenguaje artístico a lo largo del segundo ciclo. 



	Pregunta 7: Según la ORDEN ECD/1005/2018, de 7 de junio, por la que se regulan las actuaciones de intervención educativa inclusiva, para una correcta adecuación de la respuesta educativa inclusiva de todo el alumnado ¿qué niveles de coordinación son necesarios para realizar un seguimiento de dicha respuesta a lo largo de su itinerario formativo? 



	Pregunta 8: Según las instrucciones de final de curso 18/19, usted que forma parte del profesorado de un colegio de infantil y primaria ¿qué tareas individuales y colectivas debe llevar a cabo como maestra o maestro al final de curso? 



	Pregunta 9: Defina qué es la educación socioemocional, sus competencias y diga qué se trabaja en cada una de ellas.




	Pregunta 10: Señale qué funciones corresponden al Director, cuáles al Jefe de estudios y cuáles al Secretario, según la legislación vigente. (Puede poner la letra correspondiente en lugar de copiar toda la competencia)







[image: ]
 
	Pregunta 11: Usted se encuentra en un centro de Educación Infantil y primaria, de la Comunidad Autónoma de Aragón, cite al menos 8 de las finalidades y/o fines que tiene la formación del profesorado según el Decreto 166/2018, de 18 de septiembre, del Gobierno de Aragón por el que se regula la formación del profesorado de enseñanzas no universitarias




	Pregunta 12: Debe usted trabajar los contenidos curriculares relativos al acercamiento a las producciones audiovisuales. ¿Qué recursos introduciría en el aula? Justifique su respuesta.
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9.     Conclusión
Esperamos que este trabajo haya servido para adquirir una serie de competencias que permitan afrontar con más posibilidades no solo el ejercicio práctico, sino también la oposición en su conjunto. Somos conscientes de que no existen fórmulas mágicas y que el resultado final depende no solo del esfuerzo y de nuestras capacidades (condiciones necesarias) sino también de factores circunstanciales y relacionados con el azar. El tipo de práctico, criterio personal de cada miembro del tribunal, momento en que se realiza la corrección, nivel de los candidatos precedentes, gusto personal por el tema o experiencia con la edad propuesta, son factores que pueden jugar un papel fundamental en la nota. Como estos factores no son controlables, lo más recomendable es olvidarse de ellos y hacer una propuesta sólida que goce de coherencia interna.
Por el contrario, existen factores personales como la preparación y mentalidad sobre los que si se puede influir. En la parte de la preparación, como los posibles prácticos son infinitos, resulta fundamental una amplia gama de estrategias y metodologías didácticas (proyectos, talleres, ABP…) que permitan hacer frente a multitud de supuestos. En este sentido, toda formación que sea dirigida y pueda aplicarse a un práctico será bienvenida, puesto que supondrá aumentar nuestros recursos personales. Disponer de una estructura clara que aborde todos los puntos evaluables va a permitir superar el momento de shock y responder a las demandas planteadas de forma ordenada.
Respecto a la mentalidad, como antiguos interinos, opositores y miembros de tribunal sabemos lo que es pasar por este proceso en el que nada está garantizado. Por ello, es necesario hacer referencia a cinco conceptos: humildad, perseverancia, atribución, confianza y rentabilidad.
Humildad. En este caso se refiere a la capacidad para aprender de los demás. En ocasiones, por vergüenza, por autosuficiencia o por considerar que ya se domina una cuestión no estamos dispuestos preguntar y aprender de quienes nos rodean. Por ello, es fundamental asumir que los propios procesos selectivos, compañeros, especialistas, orientadores o incluso de la educación no formal pueden surgir actividades, ideas o conceptos que se pueden aplicar a un ejercicio. Cuanto más llenemos nuestra mochila de recursos más posibilidades tendremos.
Perseverancia. Puede resultar tópico aludir a que la oposición es una carrera de fondo y tal vez estés harto de oírla, pero esta metáfora hoy en día es toda una realidad. El hecho de que los procesos selectivos se convoquen cada dos años, unido a que sea un concurso oposición y el alto número de candidatos lleva a que en la especialidad de Educación Infantil sean necesarios varios procesos antes de lograr la ansiada plaza. A lo largo de estos años vas a vivir toda una montaña rusa de emociones y sensaciones, desde momentos en los que estarás motivado hasta otros en los que pienses en abandonar o convertirte en interino perpetuo. De hecho, es muy probable que el día antes del examen sientas que no sabes nada. Sin embargo, quitando de lado los años con convocatorias muy numerosas, la mayoría de funcionarios de carrera han pasado por varios procesos selectivo, es decir, en algún punto se han encontrado como tú estás.
Atribución
y confianza. A la hora de enfrentarse a una oposición hay que hacerlo confiando de forma realista en las opciones de cada uno. Hay que creer en las capacidades de cada uno y asumir que se podrá logar el objetivo. Si por desgracia no es así, es necesario un análisis objetivo y frío que lleve a valorar las carencias y fallos cometidos para poder enmendarlos, pero no dejarnos arrastrar por el derrotismo. La oposición es un proceso con sus virtudes y sus defectos, pero nunca se puede asumir como un indicador perfecto de la capacidad como docente. Dicho de otra forma, una oposición no te define como docente.
A pesar de todos los esfuerzos y dificultades que entraña una oposición, es una inversión sin duda rentable. Parece una obviedad, pero es necesario señalarlo. Conseguir una plaza como funcionario de carrera ofrece la posibilidad de cumplir tu vocación en unas buenas condiciones y el acceso a una serie de beneficios y puestos dentro de la docencia. Por otra parte, existen intangibles relacionados la etapa a la que nos referimos. Hay que tener presente que Educación Infantil es el momento donde más se puede observar la evolución del alumnado; mejores son las relaciones con las familias y mayor la confianza con el alumnado; es más permeable a la innovación educativa; existe mayor libertad del docente para concretar el currículo; se basa en un aprendizaje globalizado… lo que hace en conjunto una de las etapas que generan mayor satisfacción laboral.
¡Mucho ánimo, que el camino será largo pero merece la pena!




10.     Anexos






10.1.  Ponderación de las notas del concurso oposición
A la hora de calcular la nota final es necesario tener en cuenta varias cuestiones:


	Las pruebas (escrita u oral) tienen carácter eliminatorio, de tal forma que si se suspende la prueba escrita no se procederá a hacer la oral. 



	Dentro de una prueba, se puede “compensar” la nota de un ejercicio con la del otro siempre y cuando supere el 4 sobre 10. 



	Para acceder al concurso es necesario haber superado la fase de oposición. 
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10.2.  Consideraciones previas para el día del examen


 
Lee siempre con mucha atención la Resolución que convoca a procedimiento selectivo para el ingreso en el Cuerpo de Maestros que se publique cada año. Nadie asegura que no se introduzcan cambios respecto a otras convocatorias anteriores.
Siempre que el tribunal nos cite para la realización de cualquiera de las pruebas, tenemos que tener presente que deberemos de ir de manera personal, no se admite la acreditación o la representación por parte de otra persona. El único momento de todo el proceso en el que alguien va a poder acudir, de manera debidamente acreditada, en nuestro lugar, va a ser en la entrega de la Programación Didáctica.
 
Cuando el tribunal nos convoque para realizar cualquiera de los exámenes, harán un llamamiento único a la hora acordada. Esto supone que, si no estamos puntuales en el momento en el que se diga nuestro nombre, no tendremos derecho a realizar el examen (salvo por causas de fuerza mayor debidamente justificadas). Por ello, es muy importante llegar con tiempo a la sede que se nos haya asignado (mínimo media hora antes de la hora del llamamiento), de esta manera podremos evitar imprevistos como el tráfico, el retraso en el transporte público, dificultades para encontrar aparcamiento…
 
En cada momento que se realice un llamamiento para cualquiera de las pruebas, el tribunal solicitará un documento de identificación siendo válidos únicamente el DNI, Pasaporte o Permiso de conducir. Ten siempre preparado el documento en este momento para evitar perder tiempo o no encontrarlo por los nervios del momento.
 
Es muy importante, antes del día del examen, comprobar de manera exhaustiva cuál es el número del tribunal, la localización de la sede del mismo, etc. Incluso, si se tiene disponibilidad, sería interesante ir a la sede el día antes del examen o unos días antes, resolviendo posibles dudas con respecto a la disponibilidad de aparcamiento, tráfico, mejores itinerarios, etc. Lo que se busca es reducir el estrés asociado a las cuestiones logísticas así como evitar posibles contratiempos. El día del examen, el edificio estará debidamente señalizado por lo que no es frecuente que surjan problemas asociados a la asignación de aulas.
 
Antes de comenzar todo el proceso, es interesante que cuentes con un dispositivo lector de DNI electrónico o con tu certificado digital, ya que te va a permitir visualizar todo lo relacionado con el proceso selectivo de manera telemática: consulta de notas, posibles publicaciones en el tablón de anuncios por parte del tribunal, convocatorias, reclamación de notas,… Todo va a estar publicado en papel en la sede del tribunal, pero por una cuestión de economizar el tiempo suele ser mejor realizar las consultas por medios telemáticos.
 




10.3.  Recomendaciones para la preparación del examen oral
De acuerdo a las estadísticas de procesos pasados, el principal filtro se produce en la primera prueba. No obstante, la diferencia entre quedar mejor o peor situado, y el hecho de conseguir o no la plaza, suele radicar en la segunda prueba. En esta, además de los elementos relativos al contenido, se analizan cuestiones relacionadas con la capacidad comunicativa, expresión, respuesta a las preguntas planteadas, vocabulario… A continuación se recogen algunas recomendaciones que pueden resultar e utilidad.


	ANTES DEL EXAMEN


		Asegúrate de cumplir con los requisitos que pide la convocatoria y aborda todos los elementos de corrección, y el examen será pan comido.




	Realiza un guion muy sencillo para memorizar los elementos que vas a desarrollar en la exposición oral. Además, intenta establecer nexos de conexión entre unos apartados y otros para que sea más fluido y no se te olvide mencionar ninguno de los aspectos previstos.




	Si crees que los nervios van a jugarte una mala pasada, anticípate: infusiones, relajación, meditación, respiraciones o apoyo psicológico. Aquello que funcione será bienvenido. 



	Ensaya todas las veces que puedas. Es interesante ensayar delante de otras personas, en el espejo o grabarte. 



	No suele ser recomendable aprenderse literalmente la defensa por el riesgo de perder algún párrafo y no ser capaz de seguir, y por la pérdida de naturalidad. 



	Controla muy bien los tiempos, una exposición corta o que sobrepase el tiempo establecido es penalizada. Para poder contar al tribunal todos los elementos relevantes, es necesario priorizar los que impactan directamente sobre los criterios de evaluación. Por otra parte, la defensa busca exponer un texto escrito, por lo que se puede remitir al tribunal a alguna página o apartado en concreto. 



	Habla solo de aquellos concepto que conoces con cierto dominio. 






	EN EL MOMENTO DE LA EXPOSICIÓN ORAL


		Antes de comenzar la defensa es necesario presentarse ante el tribunal. No existe un trato normativo a los miembros del tribunal pero es necesario dirigirse de una manera educada, respetuosa y formal. Se trata de un ejercicio académico por lo que deben evitarse muletillas o expresiones coloquiales. 



	La seguridad es una parte fundamental en el discurso y defensa. 



	Es necesario seguir un esquema claro con una estructura coherente en la que todas las partes guarden relación y pertiencia. Para ello, la fluidez y el orden son fundamentales. Evita dar saltos de un punto a otro o volver a aspectos que ya han sido tratados.




	Cuida tanto tu expresión verbal como tu expresión no verbal. Es aconsejable gestualizar (sin pasarse), cambiar el tono de voz de manera recurrente, enfatizar aspectos relevantes, mirar a todos los miembros del tribunal…




	En el momento de debate con el tribunal, asegúrate de que has entendido lo que se te está preguntando. Ante la duda, pídeles que te vuelvan a repetir la pregunta. 



	Las respuestas han de ser concisas y específicas. No pasa nada por asumir que una cuestión no se conoce o no se había considerado. 



	Reflexiona antes de contestar, para ello puedes beber agua, solicitar aclaraciones…













10.4.  Recomendaciones generales para la prueba escrita
A continuación se recogen algunos consejos de aplicación tanto al tema como al práctico. Aunque algunos puedan parecer evidentes, son errores y preguntas recurrentes entre los aspirantes.
Hojas autocopiativas. Desde el año 2017, los exámenes correspondientes a la prueba escrita se realizan en folios con papel autocopiativo. Este procedimiento garantiza que el opositor se pueda llevar una copia del examen realizado a su casa, lo cual es muy positivo porque puede repasar lo que ha elaborado tranquilamente, puede hacer una autoevaluación de su trabajo, etc. Pero este tipo de folios también requieren de una consideración especial, ya que todos los años aparece algún caso de aspirante que ha sobepuesto unos encima de otros. Además, tampoco se permite el uso de típex.
Importancia del anonimato en esta fase. Uno de los grandes miedos que tienen todos los opositores a la hora de realizar el examen escrito son las conocidas como “marcas de examen”. Por tal se entienden las posibles marcas o señales identificativas que puedan hacer que se nos “reconozca” y se pierda el anonimato propio de esta fase de la oposición. Dentro de estas estarían el propio nombre, firma, dibujos, señales…. Cualquier elemento que no forme parte de la escritura habitual. Esta cuestión suele generar ansiedad, ya que se teme generar posibles marcas. Sin embargo, conviene señalar que el tribunal no está buscando marcas y que solo son susceptibles de penalización las que claramente se salen de la tipografía ordinaria. En cualquier caso, si surge una duda al respecto, no dudes en preguntar a los miembros del tribunal. Para asegurar este anonimato, también, vamos a contar con dos sobres en el momento de realizar cada una de las pruebas escritas: un sobre grande y un sobre pequeño. En el sobre pequeño vamos a tener que introducir una plantilla cumplimentada con nuestros datos personales y cerrarlo inmediatamente después. En el sobre grande, que no deberemos cerrar en ningún momento, tendremos que introducir el sobre pequeño cerrado y, después, se introducirá en él, nuestro examen finalizado, grapado y separado de la copia que se llevará el aspirante.
Lenguaje inclusivo. Sin entrar a valorar la idoneidad o pertienencia de cada uno, a grandes rasgos se pueden señalar la existencia de los siguiente patrones. 
	Uso del masculino como genérico. En este caso es importante explicitar este uso del lenguaje. Además, se puede hacer alusión al artículo 14.11 de la Ley Orgánica 3/2007, de 22 de marzo, para la igualdad efectiva de mujeres y hombres, señalando que todas las denominaciones que, en virtud del principio de economía del lenguaje, se hagan en género masculino inclusivo en el presente ejercicio y se refieran a miembros de órganos o a colectivos de personas, se entenderán realizadas tanto en género femenino como en masculino.




	Referirse en el género de la mayoría de la audiencia.




	Uso de la barra inclinada (alumno/a, maestro/a…). 



	Inclusión de la terminación “e” (niñas, niños y niñes). 



	Doblar nombres. En este caso lo más recomendable es empezar por el femenino (maestras y maestros; alumnas y alumnos….). 



	Doblar nombres, determinantes, pronombres y artículos (ej. las y los maestras y maestros). 



	Tender al uso de palabras neutras (familias en vez de padres y madres; docentes en vez de maestros o maestras; alumnado en vez de alumno y alumna….). 






Actualmente no existe un consenso sobre la mejor fórmula a utilizar y la convocatoria no establece nada al respecto. Por ello, la principal recomendación es utilizar términos neutros siempre que se pueda puesto que son aceptados por todos y guardan la coherencia interna. Es decir, siempre recurrir a la misma fórmula (ej. no es compatible asumir el masculino como genérico y en el siguiente párrafo doblar).
Índice. La rapidez y la velocidad de pensamiento son el factor clave de los exámenes escritos, ya que disponemos de muy poco tiempo para elaborar la propuesta didáctica que nos piden. Por ello, es fundamental que contemos con un esquema para la resolución del supuesto práctico y un esquema para tratar los contenidos del tema seleccionado, de tal manera que no se nos olvide abarcar ningún elemento y la redacción sea más fluida. Sería muy interesante comenzar la resolución de cada examen elaborando dicho índice que, por un lado, va a ayudar y a facilitar al tribunal la corrección del mismo y, por otro lado, nos va a ayudar a estructurar las ideas rápidamente y perdiendo el menor tiempo posible. Además, como veremos en los criterios de corrección, en la prueba del temario este índice/esquema va a formar parte de los criterios de valoración, por lo cual se convierte en algo obligatorio para poder sumar puntos.
Introducción y conclusión Hay tres teorías psicológicas que confirman la importancia de realizar una buena introducción y conclusión en un examen escrito:
	Efecto halo: “la primera impresión es lo que cuenta”. Esto es aplicable tanto a aspectos formales como a la introducción del examen. Por un lado, al abrir el examen, este tiene que dar una “buena impresión visual” y, por otro lado, lo primero que lea el tribunal va a hacer que, el resto, lo lea con una actitud más positiva o no en función de la impresión que le ha dado el comienzo del mismo.




	Efecto primacía: “la primera información que nos llega tiene más posibilidades de ser recordada”. Por ello, la introducción del tema es lo que va a hacer que el tribunal que esté leyendo tu examen se interese (o no) por lo que está leyendo.




	Efecto recencia: “la última información recibida es la que más fácilmente puede recuperar la memoria”. Si finalizas de una manera destacable, vas a ser recordado como el opositor que les llamó tanto la atención por…







En ambos casos es necesario que sean específicas (al menos en parte) para el tema o práctico, huyendo de introducciones o conclusiones génericas demasiado similares para todos los casos. En lo que se refiere a la conclusión, esta ha de servir de verdad para destacar aquellos aspectos más relevantes.
Bibliografía. La bibliografía es una forma sencilla de lograr algunos puntos y además permitirá darle más empaque y solidez a la propuesta realizada. La forma de elaborar una buena bibliografía es igual para el práctico que para el tema.
Aspectos formales. Aunque la rapidez es fundamental, no podemos olvidar en ningún momento la presentación y la legibilidad. Evidentemente, que un texto sea limpio, ordenado y legible predispone positivamente al tribunal. Además del factor subjetivo, los aspectos formales también tiene su espacio en la plantilla de calificación.
Faltas de ortografía. En cada uno de los exámenes escritos se podrá penalizar a los opositores que cometan faltas de ortografía. Esta penalización se llevará a cabo restando de la nota de cada prueba la puntuación oportuna en función del número y el tipo de faltas de ortografía. No hay límite establecido a la hora de restar puntuación por esta razón. Por ello, es importantísimo dedicar los 5 minutos antes de entregar cualquiera de los dos exámenes a revisar posibles faltas cometidas por la rapidez en la escritura. Los criterios que se van a aplicar en cuanto a la penalización de la ortografía son los siguientes:
	La escritura incorrecta de una palabra supone la disminución de la nota en 0,5 puntos. 



	Si la incorrección se debe a una tilde, la disminución será de 0,25 puntos.




	La escritura de dos palabras como una sola supone una disminución de 0,25 puntos.




	La división de una palabra en dos dentro de un renglón supone una disminución de 0,25 puntos. 



	La separación incorrecta de dos vocales de una palabra al cambiar de renglón supone la disminución de 0,25 puntos. 



	La utilización de abreviaturas para expresar palabras, nexos, pronombres, terminaciones de adverbios, del tipo "tb" por también, "pq" en vez de porque o por qué, "q" en lugar de que o qué, adverbios que terminan en mente y se utiliza la "barra inclinada" (/), etc., se penalizará con la disminución de 0,10 puntos. 






Las faltas cometidas en palabras que se repiten se contabilizarán una sola vez.




10.5.  Herramientas para ganar eficiencia en la resolución del ejercicio práctico
En varias ocasiones se ha puesto de manifiesto que el gran reto del ejercicio práctico tiene que ver con el tiempo. Por ello es necesario desarrollar estrategias para que el opositior gane efectividad, soltura y capacidad de adaptación. A continuación se recogen algunas herramientas útiles.
Tarjetas nemotécnicas o tarjetas didácticas: la resolución del supuesto práctico, entre otras cosas, va a suponer la justificación del tema a trabajar en esta etapa educativa a nivel teórico-científico. En este paso resulta de utilidad dominar los temas en profundidad. Asimismo puede ser interesante confeccionar tarjetas nemotécnicas o didácticas con teoría redactada de manera breve sobre los temas más recurrentes en los supuestos prácticos: lectoescritura, lógico-matemática, educación artística,… De esta manera, tendremos una batería de ideas que nos harán ser más eficientes a la hora de justificar teóricamente el supuesto.
Ejercicios breves: es necesario entrenar los “reflejos”, es decir, la velocidad para responder a un supuesto. Para ello además de realizar supuesto completos, su puede responder (por escrito o plantear mentalmente) la respuesta que se daría a diferentes situaciones. De esta forma se puede enfrentar a diferentes situaciones en un tiempo breve. En este punto puede ser de utilidad la herramienta recogida en el anexo 11.
Repositorio bibliográfico y legislativo: resulta fundamental contar con un documento en el que figuren las principales normas y artículos que se mencionan en los prácticos y que resultan útiles para los mismos, así como la principal bibliografía utilizada. Estos dos documentos permiten repasar más fácilmente esa información que habrá de ser obligatoriamente memorizada.
Concreción curricular de los principales contenidos referentes a los diferentes niveles del segundo ciclo de educación infantil: uno de los elementos a los que el tribunal presta más atención es a la adecuación de la propuesta a la edad del alumnado. Por ello, y especialmente si se dispone de poca experiencia docente, resulta útil elaborar tablas con diferentes capacidades o contenidos recomendados para cada nivel educativo, abordando siempre las tres áreas de conocimiento. Lo más productivo es secuenciar los contenidos por nivel y trimestre en torno a los siguientes aspectos: autonomía, psicomotricidad, lógica-matemática, relaciones sociales, lectoescritura, expresión artística y expresión corporal.
 
Bateria de actividades: esta herramienta es fundamental para la resolución del los ejercicios prácticos, las unidades didácticas y para la propia práctica profesional. Por ello es recomendable disponer de un listado de actividades correctamente documentadas y clasificadas, según el criterio que resulte más útil (edad, centro de interés...). Este recurso debe estar sujeto a modificaciones y abierto a nuevas propuestas. Las imágenes ilustrativas o pequeñas descripciones pueden resultar útiles.
 
Actividades frecuentes: junto con la batería de actividades conviene tener algunas propuestas en mente que puedan servir para una amplia gama de propuestas y que sean especialmente adecuadas por permitir abordar varias cuestiones de los prácticos (ej. taller con las familias). Estas dos propuestas de forma combinada permitirán responder con rapidez de forma coherente evitando quedarse en blanco.




10.6.  Resumen de la estructura y ponderación de la prueba escrita
A continuación se recogen algunos aspectos sobre la prueba escrita diferenciando el tema y el supuesto práctico.
 
	
	SUPUESTO PRÁCTICO

	TEMA


	PUNTUACIÓN TOTAL DE LA PRIMERA PRUEBA

	Se valorará con una nota del 0 al 10, que después habrá que ponderar (nota obtenida X 0,7). La nota resultante se sumará a la del examen del temario y, el total, supondrá el resultado de la primera fase de la oposición (nota ponderada supuesto práctico + nota ponderada tema = nota total primera fase)

	Se valorará con una nota del 0 al 10, que después habrá que ponderar (nota obtenida X 0,3). La nota resultante se sumará a la del examen del supuesto práctico y, el total, supondrá el resultado de la primera fase de la oposición (nota ponderada supuesto práctico + nota ponderada tema = nota total primera fase)


	PONDERACIÓN

	70% de la nota total de la primera fase

	30% de la nota total de la primera fase


	NOTA MÍNIMA PARA HACER MEDIA

	2,5 puntos (en todo caso, la nota final después de hacer la nota media entre ambos exámenes siempre tiene que ser superior a 5 puntos)

	2,5 puntos (en todo caso, la nota final después de hacer la nota media entre ambos exámenes siempre tiene que ser superior a 5 puntos)


	TIEMPO

	90 minutos (1 hora y media)

	120 minutos (2 horas)


	ELECCIÓN

	Un único supuesto práctico, no se puede elegir

	Se elige un tema de entre los tres extraídos por sorteo


	ÍNDICE

	No es obligatorio, pero es aconsejable para ayudar al tribunal a su corrección y para ayudarte en la organización de las ideas

	Sí, ya que es una de los ítems de los criterios de calificación








10.7.  Síntesis sobre los aspectos clave de las pruebas del ejercicio oral


A continuación se recogen algunos aspectos sobre la prueba oral diferenciando el tema y el supuesto práctico.
 
	
	PROGRAMACIÓN DIDÁCTICA

	UNIDAD DIDÁCTICA


	PUNTUACIÓN TOTAL DE LA PRIMERA PRUEBA

	Se valorará con una nota del 0 al 10, que después habrá que ponderar (nota obtenida X 0,3). La nota resultante se sumará a la exposición de la Unidad Didáctica y, el total, supondrá el resultado de la segunda fase de la oposición (nota ponderada Programación Didáctica + nota ponderada Unidad Didáctica = nota total segunda fase)

	Se valorará con una nota del 0 al 10, que después habrá que ponderar (nota obtenida X 0,7). La nota resultante se sumará a la exposición de la Programación Didáctica y, el total, supondrá el resultado de la segunda fase de la oposición (nota ponderada Programación Didáctica + nota ponderada Unidad Didáctica = nota total segunda fase)


	PONDERACIÓN DE NOTAS

	30% del segundo ejercico

	70% del segundo ejercico


	TIEMPO PARA SU REALIZACIÓN

	20 minutos

	30 minutos (a los que se sumarán otros 10 minutos extra de debate con el tribunal)


	POSIBILIDAD DE ELECCIÓN

	Se ha de defender la programación entregada

	Se elige una Unidad Didáctica de tu programación de entre las tres extraídas por sorteo


	ÍNDICE

	No es obligatorio, pero es aconsejable para ayudar al tribunal a seguir la exposición y a ti mismo a no olvidar mencionar ningún elemento. No lo podrás hacer en papel, solamente en la pizarra del aula donde realices el examen (siempre que el tribunal lo permita)

	No es obligatorio, pero es aconsejable para ayudarte a no olvidar mencionar ningún elemento importante. Esta vez se te facilitará un folio sellado para poder realizarlo, que luego deberás entregar al tribunal al finalizar la exposición. Recuerda que no puedes incluir ningún contenido curricular en este índice








10.8.  Ejemplos de verbos utilizados para la redacción de objetivos
En ocasiones los opositores tienen a repetir siempre los mismos verbos para los objetivos. Aquí se recogen numerosas ideas para confeccionar objetivos.


[image: ]




10.9.  Trucos para aumentar el baremo y mejorar la nota en la fase de concurso
Hoy en día, debido al alto nivel de competencia, hace que sea muy difícil (y en algunas comunidades, imposible) lograr una plaza si no se tienen algunos puntos en el baremo. Por ello, es necesario maximizar las posibilidades. Teniendo en cuenta el baremo del concurso existen diferentes opciones. La idoneidad dependerá de la disponibilidad de tiempo, aptitudes, intereses, condicionantes económicos… Entre otras se pueden señalar:
	Aprovecha los años que no se convoquen oposiciones para realizar formación académica: estudiar un máster oficial (no son válidos títulos própios), obtener la titulación de Grado en Primaria desde el Grado de Infantil, obtener el título de la Escuela Oficial de Idiomas (B2 o C1)… En este punto es fundamental informarse de los título válidos (ej. la mayoría de cursos de postgrado, especilización o algunos cursos de idiomas no son válidos) y comprobar las fechas de finalización puesto que solo se tendrán en cuenta aquellos que se terminen y certifiquen antes de que termine el proceso de admisión de solicitudes (marzo-abril). 



	El apartado número 3, referente a otros méritos, es uno de los más sencillos de completar. La mayoría de opositores cuentan con esos 2 puntos, por lo que sería un fallo no tenerlos completos. Para ello es necesario algún título de idiomas (no alegado en el apartado anterior) o realizar los cursos de formación necesarios para llegar a completar las 400 horas establecidas como máximo. Hay muchas empresas y sindicatos de educación que cuentan con convenios con Universidades que permiten realizar estos cursos de manera online y en un periodo corto de tiempo. Como en el caso anterior conviene informarse de esta cuestión antes de matriculares. En algunas comunidades no se consideran válidos los cursos si estos se solapan en el tiempo. 



	La experiencia docente es el bloque con más peso dentro de la fase de concurso, pudiendo otorgarse hasta un máximo de 7 puntos. Por eso es muy importante pasar a formar parte de las listas de interinos, pensando en los futuros procesos selectivos. En caso de contar con una oferta que no sea muy sugerente (ej. media jornada itinerante) se ha de valorar la importancia de trabajar para aumentar el baremo. Además es necesario tener en cuenta que el tiempo de trabajo computa de la misma manera a jornada completa que a media jornada. De cara a aumentar este apartado, el tiempo de servicio en centros concertados y privados así como en Escuelas Infantiles cuenta, aunque en menor medida. En estas útimas es fundamental que el contrato de trabajo figure como maestro ya que otras figuras (auxiliar) no computarán. Además de las oposiciones, se puede pasar a formar parte de la lista de interinos a través de procesos extraordinarios (bolsas que se convocan sin oposición) o los centros españoles en el exterior. En el caso de trabajar en otros sistemas educativos suele ser difícil acreditar esa experiencia. 



	En el caso de que todavía no se haya finalizado la titulación de Graduado en Educación Infantil, es importante obtener más de 7,51 puntos de nota media puesto que permite sumar un punto y medio en el concurso. 



	Los títulos de Técnico Superior de Formación Profesional también puntúan. 










10.10.  Recomendaciones para el año que no hay oposiciones.
Normalmente los procesos selectivos al Cuerpo de Maestros se convocan cada dos años, realizándose procesos al Cuerpo de Profesores de enseñanza secundaria en los cursos alternos. No obstente, en ocasiones esta previsión se ha visto alterada, por ejemplo en el curso de la pandemia.
Por ello, es frecuente que los opositores planeen de forma diferente el año de oposiciones que el que no existe proceso. Al tratarse de una carrera de fondo, si no hay una buena planificación y se estudia todos los años al 100% se corre el riesgo de quemarse. La planificación de ese año que no hay oposiciones dependerá, en primer lugar, del opositor y sus circunstancias personales. Algunos optan por tomarse ese año de descanso, para centrase totalmente el siguiente. Sin embargo, nosotros recomendamos seguir trabajando de forma activa en la oposición con otras tareas menos exigentes.
	Si es la primera vez que te presentas al procedimiento selectivo, sería interesante comenzar a prepararte en este año de no oposiciones, de tal manera que te de tiempo a asimilar todos los contenidos y llevarlos preparados a conciencia. Al contar con 4 ejercicios diferentes es necesario diversificar el trabajo, por lo que es recomendable una preparación a 2 años.




	Realización de la la programación. Hacerla ese año permite dedicar el siguiente a estudiar y prácticos, de tal manera que se retenga la información más cerca de la fecha del examen. Junto con la programación es necesario diseñar y ensayar la defensa. En caso de que el opositor se haya presentado en más de una ocasión puede ser el momento para revisar pequeños detalles y añadir nuevos elementos. 



	Diseño y creación de materiales para las Unidades Didácticas. Además de pensar las unidades didácticas es necesario crear el material que se quiere presentar al tribunal. Eso supone imprimir, plastificar, recortar….lo que en términos prácticos roba mucho tiempo que no conviene dedicarle el año de oposición. Muchos opositores manifiesta que por falta de tiempo, no llevan a la exposición de la Unidad Didáctica tantos materiales o tan bien elaborados como les gustaría. 



	En la medida de lo posible se ha de aumentar el baremo siguiendo las recomendaciones del anexo 9. Sería ideal que los cursos o formación elegida tuviera una aplicación o convergencia con la oposición (ej. metodologías renovadoras, innovación docente…), aunque no siempre es fácil. 



	Se ha de tratar de mejorar, enriquecer y personalizar temario. Cabe destacar que en las oposiciones de educación en general no se exige literalidad, por lo que tampoco existe un temario oficial. Es decir, existe una lista de temas con unos epígrafes obligatorios, pero no un temario único. Por ello, el año en que no hay convocatoria puede ser ideal para leer diferentes libros, artículos, guías, publicaciones… de tal manera que se pueda complementar y actualizar el temario en base a las nuevas corrientes pedagógicas e innovaciones actuales.




	Realizar resúmenes, fichas nemotécnicas, esquemas…y cualquier otra herramienta que permita facilitar el estudio se puede desarrollar este año. Además, en caso de haberse presentado en más de una ocasión permitirá repasar los temas y no olvidar todo durante este año. 



	Una última opción es hacer repasos (muy breves) y prácticos a fin de no perder del todo el ritmo.




	Finalmente, se recomienda en caso de que sea posible (lo cual no suele suceder) presentarse en otras comunidades autónomas. Esto permite aprender del propio proceso y ofrece la posibilidad teórica de aprobar o quedar en lista de interinos. 










10.11.  Generador de pácticos
Esta herramienta, pretende desarrollar la capacidad para responder de forma rápida a posibles situaciones. Para ello, puedes utilizar bolas de un bingo o papeles nuemerados, y mentalmente o por escrito, exponer algunas posibles soluciones del práctico.




[image: Diagrama  Descripción generada automáticamente]


 
A estas características habría que añadir una temporalización. Así, por ejemplo, si se saca un 7, 6, 1, 3, seria necesario hacer un taller, en el que se trabajen competencias lógico-matemáticas relacionadas con el barrio, en una clase en la que existe un estudiante con dificultades motóricas.
 
Esta herramienta ofrece una gran variedad de propuestas a las que se pueden añadir más opciones o combinar varias alternativas de una misma fila (ej. un proyecto que incluya un taller; un aula en la que existen conflictos y desiguales ritmos de aprendizaje).




10.12.  Apuntes simplificados de las normas APA
A la hora de citar y referenciar documentos, se puede recurrir a los diferentes sistemas de citación, si bien las normas APA son las más aceptadas. Los tribunales no suelen ser muy exigentes en esta cuestión, pero siempre es interesante hacerlo de forma adecuada. Lo más habitual es citar:
	Libros







Apellido, N. (año). Titulo. Editorial

Malaguzzi, L. (2021). La educación infantil en Reggio Emilia. Ediciones Octaedro.




	Artículos de revistas







Apellido, N. (año) Titulo del artículo. Nombre de la revista, numero (volumen), páginas.

González, C. S. G. (2021). Análisis de las tecnologías tangibles para la educación infantil y principales estrategias pedagógicas. Edutec. Revista Electrónica De Tecnología Educativa, (76), 36-52.

	Páginas Web







Entidad. Título del post. Dirección web.

Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura. Nuevos datos revelan que en el mundo uno de cada tres 50 adolescentes sufre acoso escolar. https://es.unesco.org/news/nuevos-datosrevelan-que-mundo-cada-tres-adolescentes-sufre-acoso-escolar




	Legislación







Nombre de la norma. Boletín de publicación, número, fecha.

Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación. Boletín Oficial del Estado, 106, de 4 de mayo de 2006.

No obstante, en el caso de las normas en el examen es común que sea suficiente con el nombre completo de la norma.






 
[1] Cada vez más autores consideran la existencia de un cuarto nivel de concreción que supondría la adaptación de la propuesta didáctica a las características de cada estudiante en un proceso de personalización de las enseñanzas.
[2] Este artículo ha sido modificado por la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación (en adelante LOMLOE).
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Sversided tercer—trimiestre del curso gscolaf, y estar posible nivel de
<ino también _ 9lobalizada con las demds dreas,[” ~ desarrollo del
el disefic de £l desarrollo dz lo propuesta diddctica 34mnadey por
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resulten organizativas, y evaluacion. fentnidos qu
inclusivas. T :"::T:::

Siempre hay que responder a estos interrogantes pero en este
caso incluso con més énfasis. Incluso en la resolucién se puede
hacer referencia a que es una de las demandas del enunciado.
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En el anexo 7 puedes encontrar una sintesis sobre la informacion

fundamental de ambas pruebas de la parte oral.
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s totalmente imprescindible crear un repositorio legislativo. En este se

deben recoger tanto las nomas o leyes, como los articulos que se citan de
forma literal o parafraseada a lo largo de los temas, practico y defensa.
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Para abordar este apartado con éxito, resulta fundamental saber vincular
el objeto cel practico con los temas de modo que se pueda rescatar la
informacian contenida en los mismos. Por otra parte, es recomentdable
crear una serie de dosieres que permitan agrupar temas frecuentes como

la lectoescritura, la Iégico-matemética
» Termina el marco tedrico estableciendo pautas sobre la intervencion.

» Puedes tratar uno o varios de los temas.
= Siempre son bienvenidas las secuencias evolutivas.
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Tanto de cara a la oposicidn, como de cara al ejercicio profesional, resulta
imprescindible contar con un banco de actividades propio. Esta

herramienta permitird tener presente un amplio rango de propuestas.

Dado que es un recurso personal, puedes configurarlo como mas cémodo
te resulte.
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En ocasiones, el enunciado menciona cuestiones relativas a los proyectos
que se desarrollan desde el centro, el tipo de centro, o las lineas

metodoldgicas seguidas. Ademds de describirlas en el apartado de
contextualizacién, es fundamental incluir estas ideas en las actividades en
la medida de lo posible.
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En el anexo 1, se puede ver ¢cémo calcular la nota de cada una de las

fases, asi como la nota final del concurso-oposicion.
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Antes de analizar cada uno de los ejercicios revisa en el anexo 3,

algunas recomendaciones generales que te seran dtiles para la prueba
escrita,
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En el anexo 5 se recoge un resumen con los principales aspectos a tener

en cuenta en esta primera prueba escrita. Estos versan sobre la
estructura y ponderacién de la misma
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Aunque més adelante se ofrecerén miltiples recomendaciones sobre
esta prueba, dado que es el objeto de este trabajo, en el anexo 4

puedes encontrar algunos tips para elaborar el supuesto prictico de
manera répida y efectiva.
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Antes de analizar cada uno de los ejercicics del examen oral revisa en el

anexo 6 algunas de las recomendaciones que te serén Utiles para
preparar esta prueba






